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POVODOM OSMOG BROJA EVROPSKE REVIJE

Cijenjeni saradnici i €itaoci “Evropske revije”, moramo izraziti svoje zadovoljstvo §to se
Zasopis objavljuje prema predvidenoj dinamici, a §to je uistinu slu¢aj sa nasom Revijom. Citaoci
1 kompletna javnost pred sobom ima osmi broj sa veoma interesantnim ogledima i studijama iz
razliCitih oblasti. Veliki izazov predstavlja i podatak da smo konkurisali kod Ministarstva nauke i
tehnologije za uvrStavanje naSe “Revije” na medu kategorizovane Casopise. Prema tome, iskreno
se nadamo da ¢e se od ove ili iduée godine naSa “Revija” na¢i na svom mjestu u druStvu
“odabranih” Casopisa.

Kao i do sada, a §to nikada ne smijemo zaboraviti i zanemariti, pozivamo zaposlene na
Evropskom univerzitetu Brcko distrikta, Evropskom univerzitetu “Kallos” Tuzla, kao 1 vrijedne
kolegesa oatalih univerziteta da Salju svoje radove radi objavljivanja, kako do kraja ove godine,
tako 1 u narednoj 2019. godini u kojoj ¢e biti objavljena dva broja Casopisa.

Molimo sve autore da se pridrzavaju Uputstva za pisanje radova, a koje se nalazi, kako
na stranici Univerziteta, tako iu svakom broju Revije. Pridrzavajuci se navedenog svi ¢emo biti
zadovoljniji i radovi ¢e biti blagovremeno, prema dinamici, objavljivani.

Zahvaljujemo se na razumijevanju, unaprijed se radujemo nastavku uspjesne saradnje i
jo$ jednom pozivamo autore da svojim radovima i dalje obogacuju teoriju 1 praksu vaspitno-
obrazovnog procesa.

Glavni i odgovorni urednik
Doc. dr Kojo Simi¢



SADRZAJ

POVODOM OSMOG BROJA EVROPSKE REVIJE ... 3
Kojo Simi¢, ISHODI UCENJA POSMATRANI KROZ EVALUACIU, OBLIKE I

VR ST E N A ST AV E o 5
Sead Res$i¢, Amila Osmic¢, Maid Omerovi¢, FIGURATIVNIBROJEVI ...l 23
Hrustem Smailhodzi¢, EKONOFIZIKA IZMEDU FIZIKE I EKONOMIJE ..........ccc.ooooo. 0. 39
Saéira Mesali¢, Nevena Sarac, SOCIJALIZACIJA UCENIKA PRVOG RAZREDA I STAVOVI
NASTAVNIKA O ZAJEDNICKOM SKOLOVANIU ........oiiiiiiiiiiiiieeeeeeeeeerene a0 46
Refik Cati¢, Vahdeta Cati¢, EKSKURZIJE U NASTAVIMOJE OKOLINE ..........c.vvvvean... 61

Nermin Mulaosmanovié¢, Esed Kadri¢, Jusuf Omerovi¢, UKLJUCENOST MLADIH U
DRUSTVENE AKTIVNOSTL ...ttt 73

Husejn Musi¢, UCENICKE PROCJENE OSOBINA PEDAGOGA SPORTA U OKVIRU
MODALITETA ,,STAV PREMA DISCIPLINI* KAO FAKTORA MEDUSOBNIH ODNOSA

........................................................................................................................................................ 82
Mladen Radulovi¢, KRV, ZNOJ I SUZE HUMANITARNOG I OBRAZOVNOG RADA
GOSPODICE TRBI U BOSNI ...ttt 94
Branislava Naranci¢, Ilija Stojanovi¢, EFEKTI CJENOVNE KONKURENTNOSTI NA
TURISTICKE PERFORMANSE U RAZLICITIM EKONOMSKIM USLOVIMA ................ 112

Enid Pagali¢, PRAVNA ANALIZA SADRZAJA 1 OSNOVNIH KARAKTERISTIKA PRAVA
VLASNISTVA U PRAVNOM SISTEMU BRCKO DISTRIKTA BiH ......cocoovvvrrrierereenn. 126



UDK 37.015.3-053.2(091) Pregledni rad

Doc. Dr Kojo Simi¢
Bréko Distrikt BiH

ISHODI UCENJA POSMATRANI KROZ EVALUACIJU, OBLIKE I
VRSTE SISTEMA

Sazetak

Ishodi ucenja predstavljaju Sta je ucenik usvojio, Sta treba znati, razumjeti i/ili biti u
mogucénosti prikazati nakon §to zavr$i odredeni proces ucenja. Oni pomazu ucenicima da shvate
Sta se od njih oCekuje 1 olaksavaju proces ucenja, nastavnom osoblju pomazu da ta¢no definisu
Sta bi ucenici morali znati na kraju odredenog perioda ucenja, a Sto prije nisu znali, definiSu ono
Sta bi uc¢enik morao uciniti, a ne nastavnik. Osnove tradicionalnog definisanja ishoda ucenja i
ocjenjivanja postignuc¢a ucenika postavljene su jos u 16. Vijeku.

Obavezni ispiti su uvedeni u 17. Vijeku u Goti, a ucenicima su izdavana svjedocanstva o
postignutom uspjehu na kraju Skolske godine. Razlike u postignu¢ima iskazivane su
rangovanjem ucenika koji bez greske ponove predavano gradivo pa do onoga ucenika koji
najlosije, sa najve¢im brojem greSaka, reprodukuje gradivo.

Ovakav nacin vrednovanja, putem rangovanja, prethodio je numerickom ocjenjivanju, a
masovnije se poceo uvoditi u Skole u 18. I 19. Vijeku. Ovaj sistem ocjenjivanja kritikovao je
Pestaloci, jer je tvrdio da ucitelj treba sa ljubavlju pomagati ucenicima, a ne da se bavi
racunanjem njihovog uspjeha.

Kljucne rijeci: Sistemi, ishodi u¢enja, uCenici, nastavnici, postignuca, ocjenjivanje.

OUTCOMES OF LEARNING WATCHED THROUGH EVALUATION,
SHAPES AND SORTS OF SYSTEMS

Summary

Outcomes of learning are everything that student has learnt so far, what he should know,
understand and / or be able to show after learning process. They (outcomes) help students to
understand what they are expected after learning process and therefore facilitate that process,
teaching staff to define what students have to know in the end of particular unit and they didn’t
know before and they also help in defining what student should do and not the teacher. Basics of
traditional outcomes defining and evaluating of students’ achievements are established in the 16"
century.

Obligatory exams are introduced in the 17 century in Gota, and certificates were given
to the students about their achievements in the end of the school year. Differences in
achievements were shown by ranking the students who reproduce the curriculum without any
mistakes to the students who have got really poor reproduction of the same curriculum.

This kind of evaluating, by ranking, preceded numeric evaluation, and it expanded in
schools in the 18" and 19" centuries. This system of evaluating was criticized by Pestaloci,
because he claimed that teachers should help students with love and passion, not with calculating
their success.

Key words: Systems, outcomes of learning, students, teachers, achievements, evaluating.



Uvod

Veoma aktuelan problem u mnogim zemljama svijeta je zalaganje za promjenu
polozaja ucenika u vaspitno-obrazovnom procesu i njemu se posvecuje posebna paznja
(Vilotijevi¢, 1992, str. 26). S obzirom da ishode ucenja nuzno povezujemo sa njihovim
vrednovanjem, aspekt samovrednovanje ucenika podrazumijeva povratnu informaciju o
ishodima ucenja.

Podnenei Klark je naveo Cetiri principa za samovrednovanje ucenika u vaspitno-
obrazovnom procesu:

— nastavnik pomaze u¢eniku da zadovolji svoje rastuce potrebe u skoli;

— nastavnik podstic¢e razvoj komunikacijskih sposobnosti ucenika;

— nastavnik pomaze uceniku da eksperimentiSe, proba, testira svoje aktivnosti;

— kooperativan odnos nastavnika 1 ucfenika za taCnije, konkretnije, adekvatnije
ocjenjivanje svakog individualnog rada ucenika (Ibidem, str. 27). Vidimo, iz Klarkovih postavki,
da se posebno naglaSava vaznost samovrednovanja zasnovanog na uspostavljanju neposrednih
saradnickih odnosa, stimulativnije klime u Skoli. Posebno je bitno da se u prvom redu Zele
razvijati i sjediniti potrebe ucenika kao unutra$nji pokretaci njihovih aktivnosti.

U kojim elementima treba traziti funkcionalnu vezu definisanih ishoda ucenja,
vrednovanja i samovrednovanja postignuca ucenika, utvrdili smo ve¢ ranije da se sadrzaj ucenja
sastoji od znanja (u razli¢itim oblicima: deskriptivno, analiticko i proceduralno znanje),
vrijednosti, vjestina i stavova, a posljednjih godina sve su naglasenije usvojene kompentencije, te
ucenje u svrhu razvijanja sposobnosti.

Savremeni koncept ucenja koji se definiSe ishodima ucenja zasnovan je na nekoliko
vaznih pretpostavki o tome §ta u€enik uci i kako uci, te cemu nauceno sluzi 1 gdje se moze
primijeniti. Tradicionalni oblici ucenja fokusirani su na informacije 1 ¢injenice koje treba
zapamtiti, reprodukovati i eventualno prepoznati njihovu mogucéu upotrebljivost. Savremeni
oblici ucenja, pak pretpostavljaju razlicite oblike sticanja znanja (umni obrasci i umne operacije,
stvaranje koncepta, procesa i sli¢no). Kriticnost i kreativnost u ucenju su pretpostavke
savremenog procesa ucenja koje proizilaze iz definisanja ishoda tog procesa

Ishodi ucenja omogucavaju proces individualizacije i diferencijacije. Savremeni
pristup ucenju podrazumijeva da je zaista besmisleno da se isti programski sadrzaji uce na isti
nacin bez obzira na razliite sposobnosti ucenika. Savremeni pristup Nastavnom planu i
programu podrazumijeva premise funkcionalnog ucenja. Naime, pored programskih sadrzaja u
Nastavnim planovima i programima definiSu se i ishodi u¢enja, vjestine, stavovi, vrijednosti pa i
kompetencije 1 sposobnosti. Ako se ovome pridoda savremena tendencija standardizacije
programskih sadrzaja (najcesc¢e standardizacija obavlja se na tri nivoa u¢enja), onda se moze reci
da su stvoreni i objektivni uslovi za uc¢enje na sistemskim osnovama.

Nastavnici ¢esto formulisu ishode ucenja tako da iskazu svoja oc¢ekivanja u terminima
poput ucenik ¢e nauciti, usvojiti, razumjeti, znati i slicno. lako su to, u nacelu, sasvim logi¢na
ocekivanja, potrebno je uciniti korak dalje u operacionalizaciji tako postavljenih ishoda.
Nastavnik bi morao reci svoja oc¢ekivanja o tome $ta ¢e ucenici morati prikazati kako bi potvrdili
da su nesto naucili, razumjeli, usvojili i sli¢no. Da bi to mogao uraditi, nastavnik mora stavljati u
odnose definisane ishode, planirane ishode, procesne ishode i izlazne ishode. Nivo postignuca
ucenika sa aspekta standardizovanog izlaznog ishoda ne treba uvijek traziti u konacnoj svrsi,
nego i u elementima koji dovode do svrhe. U sistemskom pristupu to bi znacilo da je vrlo Cesto
bitnije analizirati ostvarenost definisanih, planiranih i procesnih ishoda, jer je to istinski uslov za
zeljene i standardizovane izlazne ishode. Dakle, sistemske osnove ucenja treba traziti u uvidanju



1 spoznaji ogranicenja ili entropija u samom sistemu, kako bi omogucili ograni¢enja pretvarati u
mogucnosti $to 1 jeste kona¢na svrha sistemskog ucenja.

Korelacija ishoda u¢enja sa poufavanjem i procjenjivanjem

Svaki ishod ucenja pretpostavlja adekvatan odabir nastavnih metoda i tehnika. Jedan od
osnovnih principa kojim se nastavnik moze rukovoditi prilikom planiranja poucavanja jeste
odabrati one metode Cija primjena osigurava znacajno postizanje odredenog ishoda. Ako se ishod
ucenja odnosi na zapamdivanje €injenicnog znanja, nastavnik naj¢es¢e organizuje predavanja ili
usmjerava studente na samostalno proucavanje literature. Ako se ishod ucenja odnosi na
stvaranje proceduralnog znanja, tada ¢e student morati samostalno osmisliti i1 izvesti odredeni
postupak, a nastavnik osigurati uslove u kojima ¢e se to ostvariti.

Ono S$to se u praksi ne smije dogoditi jeste pojavljivanje nesporazuma izmedu
definisanog ishoda ucenja 1 metode poucavanja. Na primjer, ako se od u¢enika ocekuje primjena
proceduralnog znanja, a tokom nastave ucenici tek dobiju uputstvo o postupku koji treba
primijeniti, o¢igledno je da je doslo do nesporazuma.

Svaki ishod wucenja podrazumijeva prethodnu primjenu adekvatnog postupka
procjenjivanja uspjesSnosti njegove realizacije. Ako se ishod ucenja odnosi na zapamcivanje
¢injeni¢nog znanja, nastavnik ¢e vjerovatno primijeniti postupak u kojem ¢e doci do izrazaja
ucenikova demonstracija poznavanja Cinjeni¢nog znanja (usmeni ispit, pismeni ispit u obliku
zadataka objektivnog tipa i slicno). Ako se ishod ucenja odnosi na primjenu proceduralnog
znanja, nastavnik mora osigurati ispitnu proceduru tokom koje ¢e ucenik pokazati sposobnost
primjene proceduralnog znanja. U praksi se ne smije dogadati nesporazum izmedu definisanog
ishoda uc¢enja 1 procjene realizacije tog ishoda. Shemom 1. Prikazali smo sistem ocjenjivanja koji
se primjenjuje u nastavnoj praksi.
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U shemi 1 je prikazano kako izgleda sistem ocjenjivanja orijentisan na znanje, kako na
primjenu, a kako na demonstraciju sposobnosti.

Evaluacija ishoda ucenja

U ovom dijelu zelim opisati metode procjenjivanja postizanja predvidenih ishoda
ucenja. Ovdje je veoma vazno planirati metode primjerene nivou postignuca koji predvida
definisani ishod ucenja. Metode procjenjivanja postizanja ishoda ucenja mozemo podijeliti u
dvije kategorije:

1. subjektivne metode procjene znanja i
2. objektivne metode mjerenja znanja.

Subjektivne metode procjene znanja su postupci procjenjivanja odgovora i radova
ucenika i ukljucujuéi procjenu usmenih odgovora, izlaganja i prezentacija, eseja i seminarskih
radova kao i esejskih zadataka na pismenim ispitima. Metode procjene rade se kada zelimo
procijeniti, kako poznavanje ¢injenica i konceptualnog znanja, tako i proceduralnog znanja.

Procjenjivanje usmenih odgovora studenata i procjenjivanje njihovih pismenih radova
ima niz nedostataka. Slaganje izmedu razli¢itih procjenjivaca vrlo je nisko i1 variranje ocjene
istog pismenog rada moze biti u rasponu cijele skale ocjena. Zbog toga bi bilo potrebno razraditi
precizne kriterijume za procjenjivanje svakog rada studenata. S nekoliko opSirnih zadataka ne
mozemo ispitati poznavanje cijelog podrucja, odnosno ne mozemo ustanoviti postizanje svih
ishoda ucenja, kao S§to je problem i to Sto ispravljanje odgovora na pitanja esejskog tipa
predstavlja dugotrajan 1 spor posao.

Objektivno mjerenje znanja provodi se zadacima objektivnog tipa koji zahtijevaju
prepoznavanje Cinjenica: alternativni zadaci (procjenjivanje tacnosti tvrdnji), zadaci visestrukog
izbora (izbor izmedu vise ponudenih odgovora), zadaci povezivanja (povezivanje ¢lanova dvaju
nizova rijeci ili recenica), zadaci sredivanja (redanje ¢injenica prema nekom kriterijumu, npr.
Vremenskom slijedu), ili sjecanje Cinjenica: zadaci jednostavnog sjecanja (pitanja koja traze
odgovor od jedne ili nekoliko rijeci ili tvrdnje koje se dopunjavaju), zadaci ispravljanja.

Zadacima objektivnog tipa uglavnom ispitujemo prva dva nivoa postignuca, poznavanje
¢injenica 1 njihovo razumijevanje. S obzirom na to da i procjenjivanje znanja i objektivno
mjerenje znanja imaju svoje prednosti i nedostatke, preporucuje se kombinovanje oba nacina
procjenjivanja postizanja ishoda ucenja.

Tradicionalni odnos procesa ucenja i definisanih ishoda u savremenoj Skoli se
intenzivno uspostavlja informacionom tehnologijom kao alatom za ucenje. Potpuno je
uobicajeno da u japanskim Skolama ucenik ima moguénost da preko tri monitora, koji su u
sistemu vlastitog raCunara i raCunara nastavnika, svoj rad kontroliSe u odnosu na zahtjev
nastavnika (jedan monitor), u odnosu na postignu¢e drugih ucenika pojedinacno i u prosjeku
(drugi monitor), te prezentacija vlastitih rezultata (tre¢i monitor).

Prevazilazenjem entropije ove vrste i uspostavljanjem sistemskih osnova ucenje ne
zavisi samo od teorijskih moguénosti. Primjer Japana pokazuje da je ulaganje u obrazovanje
najvazniji segment stvaranja efikasnog sistema. Primjera radi, Japan je zemlja koja u
informacionu tehnologiju, kao alat ucenja, godiSnje ulozi za potrebe svog sistema obrazovanja
stotinu Sezdeset milijardi eura. Ovaj primjer pokazuje koliko su nesagledive moguénosti
stvaranja sistemskih osnova ucenja i pra¢enja postignutih ishoda.



Definisanje ishoda uc¢enja u modelovanju nastave na sistemskim osnovama

Nastava u danasnjoj Skoli nije organizovana kao cjelovit saznajni sistem jer joj, po
pravilu, nedostaje pravovremena klju¢na karika — povratna informacija. Pedagoski rad u skoli je
viSe zasnovan na entropijskom nego na sistemskom pristupu.

Tradicionalni sistem ucenja, ufenja sa malim izmjenama, traje nekoliko vijekova.
Govoreci o postoje¢em ocjenjivanju ucenika u Skolama, Bebel pise da bi se ocjenjivanje moglo
nazvati ,,bolesnikom” obrazovanja (Vilotijevi¢, 1992, str. 73). Tradicionalnom radu u skoli
odgovara tradicionalni sistem vrednovanja.

Ishodi ucenja bi morali sadrzavati svaki korak nastavne aktinvosti. Svi vidovi rada u
Skoli moraju biti predmet vrednovanja jer bez vrednovanja nema unapredivanja vaspitne i
obrazovne djelatnosti Skole. Po zavrSetku ¢asa ucenici bi morali znati na ¢emu su, $ta su naucili,
a Sta nisu dobro savladali. Nastavnik bi morao po zavrSetku Casa imati sliku znanja svojih
ucenika. Drugim rijeima, povratna informacija o ostvarenosti ishoda ucenja i utvrdivanje na
kojem nivou se to desilo, bitna je za ucenje na sistemskim osnovama.

U analizi sustine i znacaja vrednovanja Suzi¢ ukazuje na nekoliko tipova procjene:
predevaluaciju, koja se sastoji u otkrivanju znanja i sposobnosti djeteta prije pocetka procesa
poucavanja i ucenja, formativnu koja se odnosi na proces i razvoj sposobnosti tokom ucenja,
dijagnosticku koja se izrazava u identifikaciji teSkoc¢a u sticanju i primjeni znanja i razvijanju
sposobnosti 1 sumativnu evaluaciju koja obuhvata mjerenje ishoda ucenja (Suzi¢,2005, str. 623).
U shemi 2. Prikazao sam tipove procjene u sistemskom pristupu, prema.

S
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Shema 2: Tipovi procjene u sistemskom pristupu (Prema: Suzi¢, 2005, str. 622)

Tradicionalnoj nastavi koja se nedovoljno bavi ishodima ucenja odgovara i
tradicionalno vrednovanje. Postojece vrednovanje nije dovoljno u funkciji inovativne nastave.
Naprotiv, ono je postalo ,,usko grlo* u primjeni inovativnih modela nastavnog procesa. Suzi¢
ukazuje da u vrednovanju interaktivnog grupnog postignuca, dakle ishoda, treba primjenjivati
pojedine savremenije modalitete kao Sto je intergrupno vrednovanje ucenika, nastavnikovo
vrednovanje grupnih postignuca i eksterno vrednovanje postignuc¢a grupe. Primjena inovativnog



modela interaktivnog rada u maloj grupi trazi i savremeniji koncept vrednovanja postignuca
ucenika. Vrednovanje treba ne samo da prati svaki korak aktivnosti u¢enika nego mora da prati i
didakticko-metodicka obiljeZja pojedinih inovativnih modela nastave.

Ishode ucenja kao aktivnost ne mozemo posmatrati izolovano bez analiza nastavnog
procesa, te je realno ocCekivati da moderniji pristupi nastavi uslovljavaju i modernije pristupe
njene realizacije. Neki od bitnih sadrzaja uvida u realizaciju ishoda ucenja su:

— uceniku treba pruziti povratnu informaciju, a ne samo ocijeniti zavrSnu aktivnost
(brojc€ano ili opisno);

— u uspjesnom vrednovanju moraju biti definisani objektivni kriterijumi priblizno jednaki
za sve;

— treba teziti vrednovanju koje uvazava aktivnost i doseg nastavnika i uenika sa $to manje
vanjskih uticaja;

— ne vrednovati samo znanje, nego 1 vjestine, navike, sposobnosti itd.;

— uspjesno vrednovanje mora obuhvatiti cjelokupni proces nastave (sve aktivnosti u njoj), a
ne samo ocjenjivacku;

— vrednovanje se ne smije svesti na vrednovanje samo zavr$nog procesa jer bi ono tada
prestalo da bude sistem i svodilo bi se samo na rutiniranu aktivnost.

Dakle, uspjesan i kvalitetan uvid u realizaciju ishoda ucenja S§to se ostvaruje
vrednovanjem mora biti valjan, pouzdan, razumljiv, eksplicitan i javan. Stoga nam mora biti
jasno da vrednovanje predstavlja vaznu dimenziju obrazovanja i procesa ucenja jer ono daje
orijentaciju nastavnicima, uc¢enicima i drugim zainteresovanim stranama o tome koliko je zaista
ucenje bilo uspjesno i efikasno.

Vrednovanje znaci, uopSteno govoreci, davati vrijednosnu procjenu za nesto ili nekog
na osnovu odredenog kriterijuma, jer u kontekstu obrazovanja, vrednovanje postignu¢a ucenika u
ucenju znaci izrazavanje vrijednosnog procjenjivanja njihovih ostvarenja. U kontekstu veze
ishoda ucenja i1 vrednovanja to bi znalilo kvantifikaciju ostvarenosti definisanih ishoda, te
informaciju koja se odnosi na eventualna ograni¢enja u njihovom definisanju i odredivanju.

Relevantni rezultati vrednovanja postignuéa ucenika, odnosno ishoda ucenja,
predstavljaju vazne pokazatelje kvaliteta i1 efikasnosti procesa ucenja, ujedno oslikavaju
okruzenje u kojem se odvija ucenje, kao i funkcionisanje i organizaciju Skole. Uz obrazlozenje
koje se odnosi na postignu¢a ucenika, rezultati vrednovanja daju veoma vaznu povratnu
informaciju kako nastavnicima tako i roditeljima.

Pitamo se da li je dobro vrednovati nesto $to nije uceno ili vjezbano, npr: u slucaju da
ucenici nisu nikada vjezbali rad ili radili u grupama, niko ne moze ocjenjivati njihovu sposobnost
rada u grupi, ili u slu¢aju da ucenici nisu nikada stimulisani da iznesu vlastito misljenje, niko ne
moze ocjenjivati njihovu sposobnost iznosenja vlastitog misljenja na bilo koju temu.

Moze se re¢i da sadasnji obrazovni sistem, kod nas, nije orijentisan ka ishodima ucenja.
Vise je usmjeren na Nastavni plan i program i na nastavnika nego na ucenika i njegova
postignuc¢a. Trenutna praksa vrednovanja ucenika vrlo malo se bavi vrednovanjem osnovnih
sposobnosti 1 vjestina, a uglavnom podstice kratkotrajno mehanicko memorisanje.

Sadrzajno, ishodi ucenja treba da sadrze sljedece elemente koji su primjereni i sa
stanovista vrednovanja, a to su:

— Sta se ocekuje da ucenici po zavrSetku skole treba da znaju?
— za §ta su osposobljeni u smislu primjene steCenog znanja?
— u kojim uslovima i kako se izvodi nastava?

Emocionalne kompetencije:
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— jacanje emocionalne svijesti, samopouzdanja, samokontrole;

— razvijanje empatije 1 altruizma, istinoljubivosti, adaptibilnosti 1  fleksibilnosti,
inovativnosti, otvorenosti za nove ideje.

Socijalne kompetencije:

— jacanje komunikacijskih sklonosti, sposobnosti rada u grupi, razumijevanje drugih,
kolaboracije, servilne orijentacije;

— uvazavanje razliCitosti, tolerancije i demokratije 1 podsticanje osjecanja pozitivne
pripadnosti naciji i civilizaciji.

U Bosni i Hercegovini, u procesu reforme opsSteg obrazovanja, bilo je nuzno analizirati
postojecu praksu. U formi okruglih stolova, te krac¢ih 1 duzih seminara na nivou Bosne i
Hercegovine, Evropska unija bila je predlagac i finansijer nekoliko znacajnih skupova. U smislu
analiziranja postojece i predlaganja moguce prakse seminari su uveliko ostavili najdublji trag.
Zelimo izdvojiti samo neke elemente koji se odnose na postoje¢u praksu vrednovanja, navode¢i
odredene probleme kao 1 moguénosti prevazilaZenja istih:

— ne postoji praksa, a i znanja u definisanju ishoda ucenja;

— nedovoljno je poznavanje procedure vrednovanja koje se koristi u skolama, te stoga treba
vrsiti edukaciju kako bi se problem prevazisao;

— nedostaju pravila i kriterijumi za prac¢enje postignué¢a ucenika kako se nastavnici ne bi
drzali samo vlastitog pristupa i stila vrednovanja, koji su zasnovani na vlastitim
iskustvima ¢ime se gubi stvarni odnos definisanih ishoda i vrednovanja istih;

— mora postojati komentar i obrazlozenje o postignucu ucenika da bi vrednovanje bilo
dovoljno javno, ali bi to uticalo i na operativnije odredenje ishoda u¢enja (uvidala bi se
njegova ogranicenja);

— vrednovanje ne dozvoljava da ocjena bude instrument za uspostavljanje discipline, ona
mora biti sredstvo koje ¢e motivisati uCenike da bolje uce i da jo$s vise ulazu napore da bi
unaprijedili svoj uspjeh i razvili svoje potencijale (Reforma opsSteg obrazovanja, 2005. Str.
47).Znanje nije skup razli¢itih elemenata i fragmenata. Pravo znanje je sistem naucnih ¢injenica i
generalizacija, te radi toga nastava treba da omoguci ucenicima da sti¢u sistematizovana znanja.
To znaci da ucenici kroz nastavu treba da usvajaju znanja koja su medusobno logicki povezana,
koja predstavljaju logicki sistem i koja pravilno odrazavaju logiku proucavane stvarnosti.
Predmeti koje ucenici proucavaju su djeli¢i okruzenja u kojem se oni kre¢u. Svaki nastavni
predmet jeste sistem za sebe, ali je problem $to ti pojedinacni sistemi ne omogucavaju ucenicima
da svijet vide ne samo u dijelovima nego i u cjelini.

Odnos analize 1 sinteze,u sistemskom pristupu, bitan je i za tematsku integrativnu
nastavu. Predmetni sistem daje u€enicima sliku svijeta u nekakvim mikrocesticama tako da oni
“od drveéa ne vide Sumu”. Dakle, tu ima analize, ima razlaganja, ali izostaje cjelina, nema
sinteze. Zato nam se ¢ini veoma opravdanim insistiranje Afanasijeva da se sistemski pristup
poistovijeti sa sintetickim jer se sinteza i analiza pojavljuju kao neizostavne osobine sistemskog
pristupa kojedopunjavajujedna drugu(Ibidem, str. 19).Sama sinteza je veoma neophodna. Nju
ostvaruje nastavnik kad sa ucenicima percipira neku pojavu ili objekat, kad insistira da ucenici
zapaze karakteristicne detalje i odlike. Ali, analiza nije dovoljna ako izostane sinteza kao
integracija rezultata analize.

Svi nastavnici trebaju imati u vidu interaktivan odnos medu elementima sistema i da taj
odnos dovodi do transformacije dijelova. Mora biti jasno da dijelovi uzeti pojedinacno 1 dijelovi
uzeti kao cjelina sistema nisu isto. Stoga se moze re¢i da opSta teorija sistema shvata sistem kao
ukupnost medusobno promjenljivih, tj. Elemenata koji se nalaze u interakciji, pri ¢emu skup
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elemenata moze imati osobine koje ne posjeduje ni jedan od konstituiSuc¢ih elemenata, a takode i
specificne nacine djelovanja. Olport smatra da cjepkanje ili analiza stvarnosti ima smisla jedino
ako ¢e to usitnjavanje pomoci da bolje shvatimo cjelinu i ako ¢e nakon cjepkanja cjelina moci
ponovo biti sastavljena bez Stete po nju (Suzic, 2005, str. 49). To znaci da dijete kao pojedinca i
dijete kao clana uceniCke grupe ne treba posmatrati isto. Kao pojedinac ono je samo sa sobom i
potpuno se prepusta svome individualitetu, a kao ¢lan kolektiva, u igri i u€enju, mora da se
podredi kolektivnom duhu i pravilima.

Cjelina je uvijek data prije dijelova, no vaznije je imati na umu §ta cjelina znaci. Prema
Hegelu “Istinita je cjelina” (Lauc, 2000, str. 57). Otuda struktura daje preovladujuce svojstvo
cjelini, jer djeluje organizujuce. Potencijalni fond rije¢i jednog nastavnika i jednog sluzbenika
moze biti isti, ali nije svejedno koja je struktura tih rijeci i kako su organizovane. Iz ovoga se
jasno vidi da nastavnik, kad formira djecju igru ili parove, mora da vodi racuna o tome kako da
komponuje funkcionalnu cjelinu. RazliCitosti treba da djeluju komplementarno tako da njihova
interakcija daje najbolju mogucu rezultantu.

Za ovu temu je vazno da se nastava posmatra kao sistemski utemeljena sadrzina i
metodologija. Ta nastava treba da se organizuje na principu medusobne povezanosti pojava,
odnosno na principu cjelovitosti na kome se i zasniva opsta teorija sistema. Ovakav pristup
najvise odgovara psihofizickim osobenostima djece osnovnoskolskog uzrasta.

Oblici, vrste i elementi sistema

Osnovni postulat teorije sistema je Hegelova tvrdnja istinita je cjelina (Lauc, 2000, str.
57). Fenomenologija shvacena kao metod i proces na put do saznavanja i znanja moze biljeziti
samo pojavne oblike odredenih karakteristicnih deSavanja i nije uvijek u stanju zadovoljiti
kauzalne odnose u traZenju istine. Pojam sistem izveden je iz grcke rije¢i “to systema” Sto
oznacava cjelinu sastavljenu iz dijelova. Dakle, podsistemi koji su u odredenim medusobnim
relacijama predstavljaju cjelinu. Graficki prikaz sistema prikazao sam u shemi 3.

Ulaz
Sistem Izlaz
(stanje i struktura)
Ulazne velic¢ine koje Sistem koji funkcionise IZlaizgsst:i,I;!;-lll: i\;ﬁl:(:ime
mogu biti promjenom stanja u funkciji deél; vania OJ dflwsn o rada
kontrolisane ili ne vremena. Jsi;tema

Shema 3: Osnovni oblik sistema

Preslikana shema na pedagoSke procese funkcioniSe po istim pravilima, na primjer kako je
prikazano u shemi 4.
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Ulaz

Ulaz definisan kao

uvodenje novog u

Sistem kao stanje i struktura u

odnosu na definisani ulaz

1zlaz

Izlaz kao produkt rada
sistema je KVALITET

postupcima, - operativna aplikativna
pretpostavlja radnje: znanja;
metodama, - kreativna stvarala¢ka
organizaciji, znanja;
- emocionalne
sredstvima 13s l. Jeste kompetencije;
razlog nekih - socijalne
o - LAl kompetencije;
nastojanja - URADI - radno-akcione
isani kompetencije;
poboljSanja procesa ~ p Jes
L L LAONABLYS - prakti¢ne sposobnosti;
ucenja I postignuca - SPROVEDI - izraZajne sposobnosti;
ucenika. - perceptivne
sposobnosti.

Shema 4: Uzajamni odnos elemenata u procesu inovacije nastave

Glavni razlozi ovih napora definisanih kao ulazne veliCine jesu poboljSanje procesa
ucenja i funkcionalnost steCenih znanja. Prema definiciji UNESKO-a za dobru Skolu to bi
znacilo da ucenici iz Skole izadu sa viSim nivoom samopouzdanja nego kada su u nju usli. U
kontekstu prethodnog operacionalnog, na nivou primjena, definisanog ulaza treba definisati
efekte rada elemenata sistema, uklapanje elemenata sistema u cjelinu, predvidjeti uticaj okoline i

sli¢no.

Prema Edvards Deming (Ibidem, str. 3), funkcionisanje sistema u naSem navedenom primjeru

graficki bi izgledao kao u shemi 5.

BN

Plan Djelovanje
Shema 5: Provjera
Funkcionisanje Kvalitet
sistema
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Dakle, u procesu definisane radnje planiraj treba predvidjeti promjene koje proisticu iz
konkretnih potreba Skole. Radnja definisana kao uradi podrazumijeva ostvarivanje planirane
promjene probnim istrazivanjem. Potom slijedi radnja provjeri kao procjena ucinka testirane
promjene i na kraju sprovesti bi znacilo primijeniti novinu koja se u probnom istrazivanju
pokazala znacajnom promjenom ve¢ postojeceg stanja u sistemu. Sistem koji je dobro definisan
u ovoj posljednjoj radnji predvida i aktivnost korekcije.

Izlaz, u navedenom primjeru, kvalitet je definisan kao proporcionalni odnos iskustva i
ocekivanja. Stoga, ponovo pozivajuci se na navedeni primjer, dobra Skola bi bila ona u kojoj
ucenici 1 sve interesne grupe imaju utisak da se realnost (iskustvo) u toj Skoli poklapa sa
njihovim ocekivanjima. Ako Skola tokom planiranja i realizacije procesa nastave i ucenja ne
postavi svoje ucenike u prvi plan, preduslovi za kvalitet ne postoje. Dakle, u takvoj situaciji ne
mozemo govoriti o sistemskom pristupu stvaranja kvalitetne Skole.

U namjeri da dalje operacionalizujemo sistemski pristup uopSte, po osnovu datog
primjera, bi slijedilo:

Ulaz, kako je primjerom definisan, bi predvidao sljedec¢e aktivnosti: interaktivne
radionice, ogledne Casove, okrugle stolove, mala istrazivanja (npr: rezultati aktivhog ucenja),
razvijanje komunikacijskih vjestina, seminar o tehnikama komunikacije (pitanja, odgovori,
komunikacija medu nastavnicima, polemike, diskusije), obuka za projekte, rad u timu i niz
drugih aktivnosti.

U sistemu bismo definisali:
— ciljnu grupu (E),
— vrijeme,
— odgovorne osobe,
— indikatore.

Precizniji opis djelovanja sistema prikaza¢u navodenjem bitnih indikatora, a to su:
programski sadrzaji; uskladenost strukture skolske organizacije sa ciljevima obrazovanja; uticaj
na mterijalno-tehnicko opremanje Skole i racionalno koriStenje resursa i Skolskog prostora;
operativni plan i planirani broj ¢asova; ucionicki prostor omogucava rad u manjim grupama,
individualni rad i rad sa cijelim odjeljenjem; opremljenost $kole odgovaraju¢im inventarom,
nastavnim sredstvima i1 pomagalima u skladu sa standardima; opremljenost racunarsko-
informatickom tehnologijom u skladu sa ICT standardima; opremljenost i funkcionalnost
biblioteke (medijateke) i Citaonice; oblici izrazavanja uceniCkog misljenja i stavova; kvalitet
interakcije ucenik—nastavnik; nastavno ciljno i procesno-razvojno planiranje; usmjerenost
nastave na ciljeve 1 ishode obrazovanja; kvalitet godiSnjeg rasporeda gradiva (godiSnjeg plana
rada); kvalitet tekuce pripreme za nastavu 1 drugi indikatori koji bi doprinijeli boljim ithodima
znanja ucenika.

Izlaz u konkretnom primjeru obuhvata, pored ocekivanog (definisanog) ishoda i
aktivnosti tipa:

— §ta sam (smo) relizovao (li), a Sta nisam (nismo);
— kako sam (smo) radio (li);
— Sta sam (smo) uradio (li) dobro;
— sa ¢ime sam (smo) imao (li) problema;
— Sta bi promijenio (li);
U ovakvim procesima treba znati da se svaki sistem odlikuje mnogobrojnim
karakteristikama sistema, kao Sto su:
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— uredenost — omogucava odrzavanje reda elemenata pri formiranju i funkcionisanju
sistema;

— organizovanost — omogucava ostvarenje ciljeva 1 funkcionisanje elemenata sistema
pomocu njihove usaglasenosti i uloge u samom sistemu;

— struktura — predstavlja uopstenost sistema koja sadrzi elemente, odnose, organizovanost i
samu usaglasenost elemenata (Adamovi¢ i Alihodzi¢, 2002, str. 11). Potpuna definicija
sistema 1 sistemskog pristupa bila bi nepotpuna bez saznavanja procesa. Tom procesu
posvecena je shema 6.

PROCES UPOZNAVANJA SISTEMA

- DEFINISANJE SISTEMA
- ISPITIVANJE SISTEMA
UCENICI U ODJELJENJU |1_J|
- definicija odjeljenja, optimalno l
22 uéenika INFORMACIJE <
- postignuce, srednja ocjena 4,2 O RO MODEL SISTEMA E
- nema neopravdanih ¢asova T (DEFINICIJA) 5 E
- motivacija primjerna, nema D =
distraktora paznje PRESLIKAVANJE &
- interes roditelja zapaZen SISTEMA
NASTAVNIK 9 ]
- dovoljno formalno obrazovan
(VSS-4 godine) / \
- aktivan u radu stru¢nog aktiva
- posjaduje objavljene strucne PROGRAMSKI BROJ CASOVA ZA
radove SADRZAJI PLANIRANJE SADRZAJA

REZULTATI UKAZUJU NA POSTIGNUCE OCEKIVANIH ISHODA |

Shema 6: Definisanje sistema

Uzajamna jedinstvena veza izmedu elemenata, osobina i ponasanja originala i modela
predstavljena je preslikavanjem sistema. Iz sheme 6. Vidljivo je da se ve¢i broj elemanata i
karakteristika originala svodi na manji broj komponenata i osobina modela.

Ideja o “sistemskom pristupu” moze biti privlacna i odbojna. Privla¢na je zato Sto
dobro zvuci kad se kaze da se razmatra cjelina sistema, ali je odbojna jer djeluje ili kao mnostvo
besmislica ili kao otvorena opasnost (Ibidem, str. 13). U obrazovanju i vaspitanju, po naSem
misljenju, “sistemski pristup” je prije svega izazovan i to iz dva razloga: a) nije dovoljno
primjenjivan, b) 1 u primjerima gdje se primjenjuje, o¢ekivanja su motivisuca. Otuda, vjerovatno
1 treba traziti genezu ovog rada. Na kraju, danas$nji interes u sistemskom pristupu usmjeren je na
nauc¢no podrucje, koje je po pravilu dugo “na ¢ekanju” za unapredenje svakodnevnih praksi i
ocekivanja.

Nacin razmiSljanja je osnovni koncept svakog sistema, pa i sistema obrazovanja. Kako
su sistemi izgradeni od viSe komponenti, odnosno elemenata koji zajednicki uti¢u na bitne
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definisane ciljeve, npr: sistemski pristup u odnosu na planiranje programskih sadrzaja za

pojedine nastavne predmete, mogao bi da ima obrazac kao §to je prikazano u tabeli 1.

Tabela 1: Sistemski pristup u planiranju sadrzaja geografije

Ciljevi i'zadaci - 0§§kivaqi - Vrij edno'sti, Aktivnosti Aktivnosti
rezultati/ obrazovni ishodi Sposobnosti stavovi, . .
. . ucenika nastavnika
Teme Znanje ponasanje
Opsta Sticati znanja o | Sposobnost Izgradnja Na geografskoj | Nastavnici
geografska afriCkom pronalazenja | pravilnog stava | karti pravilno | pomazu da uz
obiljezja kontinentu, africkog prema pronaci pomoc¢ karte
Afrike (3+2). njegovom kontinenta na |istorijskoj teznji| geografske ucenici iskazu
geografskom karti. svih naroda | objekte koji se | snalazljivost,
polozaju, Odredivanje Afrike za odnose na primjenu
prostornom njegovih samostalnos¢u. | prirodne odlike znanja,
obuhvatu, granica i Afrike, njenog koriStenje
granicama, sposobnost geografskog udzbenika i
veliini. pronalazenja polozaja i drugih
geografskih granica. didaktickih
cjelina na karti materijala.
(planine,
visoravni,
pustinje, rijeke).
Tabela 2: Sistemski pristup u planiranju sadrzaja nastave matematike
Ciljevi i zadaci — Qc.eklva'nl ' Vrljedno'stl, Aktivnosti Aktivnosti
rezultati/obrazovni ishodi Sposobnosti stavovi, L. .
. ucenika nastavnika
ponasanje
Teme Znanje
Kvadriranje | Usvajanje Osposobljav | Stice navike | Kvadriraju Ponavlja
cijelih pojma anje za koriStenja racionalne skupove N,
brojeva kvadrat, priblizno pomoc¢nih brojeve u Z,Qi
Kvadrat kvadratni procjenjivan | sredstava za | obliku operacije u
racionalnog | korijen je pri izraCunavanj | razlomakai | tim
broja racionalnog | izraCunavanj | e kvadratnog | u skupovima.
broja, u kvadratai1 | korijena decimalnom
aritmeticki | kvadratnih (tablice, zapisu i
kvadratni korijena. dzepni procjenjuju
korijen. racunari). vrijednosti
kvadrata.
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Prethodni primjeri tabela 1 1 2 ocigledno pokazuju sistemski pristup u planiranju
programskih sadrzaja i to obezbjeduje da se po istom obrascu izvr$i i realizacija tih sadrzaja.

lako se sistem moze definisati na mnogo nacina, sloZicemo se da je sistem skup
elemenata uskladenih tako da ostvare odredene ciljeve. Uzmemo li kao primjer razumijevanje
kao cilj nastave onda, slijede¢i logiku gore navedene definicije, mozemo navesti nekoliko
elemenata koji uslovljavaju razumijevanje i sagledati uskladenost elemenata sa ciljem, §to ovom
pedagoskom, a posebno didakti¢kom pitanju daje sistemske karakteristike tretiranja.

U knjizi (Understanding by Desing) Razumijevanje po dizajnu, autori govore o skupu
elemenata (aspekata) koji su medusobno tako uskladeni da doprinose ostvarivanju znacajnog
didaktickog cilja nastave — razumijevanju (Danech, i Clarke-Habibi, 2007, str. 303).

Sistemski prikaz je uvjerljivo vidljiv iz sljedec¢eg primjera prikazanog u tabeli 3.
Tabela 3: Elementi razumijevanja

Aspekti (elementi) razumijevanja Nacin u;klac.i.enosti kqji ‘_10V‘?di do
realizacije u formi pitanja
OBJASNJENIJE: — Zasto je to tako?

Sposobnost da se ponude objasnjenja ili Sta objanjava ovakve dogadaje?
teorije koje pruzaju upucene i odbranjive | — Kako se to moze dokazati?
prikaze dogadaja, radnji i ideja. Sa ¢ime je ovo povezano?

Kako ovo funkcioniSe?

TUMACENIJE:

Sposobnost da se odgonetnu narativi, | — Sta ovo znaci?

znacenja, metafore, slike 1 umjetnicki | — Zasto je to bitno?

prikazi koji sadrze znacenja. — Sta ovo ilustruje?

PRIMJENA: — Kako i gdje mozemo iskoristiti ovo

Sposobnost da se efikasno iskoristi znanje u znanje, vjestinu ili proces?
novim situacijama i razli¢itim kontekstima: Da li ja mogu ovladati ovom

materijom?
PERSPEKTIVA:
Sposobnost da se vide kriti¢ke i procjenjive | — Sta se pretpostavlja, a treba da bude
tacke gledista. jasno?
— Ima li dovoljno dokaza?
UZIVLJAVANJE: — Koje su granice?

Sposobnost da se ude “unutar” druge osobe,
da se usvoji druga perspektiva ili pogled na Sta drugi vide, a ja ne vidim?

svijet: — Sta treba da dozivim ako hoéu da
razumujem?

ZNANIJE O SEBI:
Sposobnost da se prizna svoje neznanje i | — Koje su granice mog razumijevanja?
kako wvlastiti obrazac misljenja uti¢e na Koje su moje slijepe tacke?
razumijevanje. Sta sam sklon pogresno razumjeti?
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U pedagoskoj nauci, posebno didaktici, mnogo je primjera koji su teorijski sistemski
uredeni, ali se postavlja pitanje da li ih znamo sistemski koristiti. Eklatantan primjer je Blumova
taksonomija ucenja. U tabeli 4 navodim kako se Blumova taksonomija, kao sistem, moZze
simulirati u drugim procesima u nastavi. Konkretno, u ovom primjeru simulacija se odnosi na
sistemski pristup razumijevanju materije.

Tabela 4: Sistemski pristup razumijevanju materije

Objasniti Protumaciti | Primijeniti | Perspektiva | Uzivljavanje | Znanje o sebi

— demonstrirati|— napraviti —prilagoditi | —analizirati  |—preuzeti — shvatiti
— opisati| analogiju — izgraditi — raspraviti ulogu — prepoznati
— kreirati}—kritikovati |- odluciti — uporediti — zamisliti — procijeniti
— izlozitil-dokumento- |—izumiti —staviti — razmotriti — predvidjeti
— opravdati| vati — napraviti nasuprot — povezati
— pokazatil-procijeniti  |—igrati ulogu |- kritikovati |—ispricati pricu

—ilustrovati |- primijeniti |- zakljuciti

— dokazati

Prethodni modeli ukazuju kako se moze i kako treba postupati kada namjeravamo da u
detalje opiSemo cjelinu sistema. Interakcija elemenata je, zapravo, mehanizam funkcionisanja
sistema, §to se vidi iz primjera. Posebno naglasavamo vidljivost koju primjeri pruzaju, a to je da
se etape (elementi) nikako ne smiju uzimati posebno, svaki za sebe. Drugim rije¢ima, ako neko
ne zna razmisljati u sistemu, morace se vracati na pocetak, a Sto proces ¢ini neefikasnim i
nefunkcionalnim.

Sistemski pristup omogucava ispitivanje i preispitivanje necijeg rezonovanja, $to je u
procesu ucenja 1 nastavi sustinski cilj. Tek tako se, a na osnovu cilja sistema, moze uvidjeti da li
¢e sistem svjesno zZrtvovati ostale ciljeve da bi se postigao glavni cilj. U sistemskom pristupu,
uopste, pa prema tome i pedagoskim i didaktickim podrucjima, treba izbjegavati suvise uopstene
ciljeve. Indikator dobrog funkcionisanja sistema je Sto bolje ostvarenje koji je definisan ciljem.
Slijedimo li potrebu stvarnog razumijevanja programskih sadrzaja kako bi razradili mehanizme
kojim ostvaruju svoj cilj, a on je $to bolje postignuce (Sto bolja ocjena).

Resursi sistema su uvijek u samom sistemu. Oni predstavljaju orude kojim sistem
obavlja svoj zadatak. U nastavnom procesu resursi su mnogobrojni i uvijek se vezu za definisani
cilj. Dobar udzbenik, dobar program, tehnoloske osnove nastave, etos Skolske zajednice i mnogo
toga jos, predstavlja resurse u sistemu koji se zove nastavni proces.

Na konstituisanje i funkcionisanje sistema vaspitanja i obrazovanja utic¢e vise faktora.
Brankovi¢ i Ili¢ isti¢u: “Najintenzivniji uticaj na sistem vaspitanja i obrazovanja ostvaruju:

— drustveno (drzavno) uredenje;

— stepen naucne i1 tehnoloske razvijenosti;

— ekonomska razvijenost drustva;

—nivo kulturne razvijenosti;

— vaspitno-obrazovna i druga iskustva 1 tradicija i
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— nivo razvijenosti pedagoske i njoj bliskih nauka (Brankovi¢, i Ili¢, 2003, str. 168). Dakle,
Skolski sistem Cine sve vrste i tipovi Skola od osnovnih preko srednjih, pa do visih Skola i
fakulteta. Najzancajniji podsistem vaspitno-obrazovnog sistema jeste Skolski sistem, a taj sistem
u jednom drustvu, u jednoj drzavi ¢ine sve Skole koje su medusobno povezane po odredenim
kriterijumima u jedinstven i cjelovit sistem radi Sto potpunijeg ostvarivanja vaspitanja i
obrazovanja.

Kod nas, pod pojmom s$kolski sistem, najces¢e se podrazumijeva Sire znacenje tog
pojma. Prema tome, Skolski sistem sacinjavaju:

— predskolske ustanove;

— osnovne $kole;

— srednje skole;

— viSe Skole 1 fakulteti i

— ustanove za specijalno vaspitanje 1 obrazovanje (Ibidem, str. 170). Navedeno ukratko

objasnjavamo na sljedeci nacin.

Vaspitanje koje se ostvaruje u predskolskim ustanovama naziva se drustveno
predskolsko vaspitanje i bavi se organizovanim i sistemskim vaspitanjem djece predskolskog
uzrasta starosti od tri godine do polaska u Skolu. U osnovnoj Skoli se ostvaruju posebni
drustveni interesi, a nasa osnovna skola je jedinstvena, devetogodiSnja i obavezna za svu djecu
tog uzrasta. Fakulteti su samostalne nastavno-naucne ustanove u kojima se sti¢e najvisi nivo
obrazovanja. Djeca ometena u psihofizickom razvoju obrazuju se i vaspitavaju u ustanovama za
specijalno vaspitanje i obrazovanje, ili se integriSu u redovan vaspitno-obrazovni sistem.

Bitno svojstvo strukture sistema je postojanje autoregulacije koja omogucava da se
sistem samoorganizuje, $to, u izvjesnom smislu, obezbjeduje stabilnost sistema. Pod strukturom
se podrazumijeva sastav, skup elemenata koji djeluju po odredenoj zakonitosti svojstvenoj datom
sistemu. Drugo strukturalno svojstvo sistema je transformacija Cime se izrazava elasti¢nost
odredenih kretanja.

Dijelovi sistema su: a) input, b) transformacijski procesi (prerada) i ¢) izlaz, ostvarenje
reakcije, rezultati (Vilotijevi¢, 2000b, str. 96). Pored ovih, njegovi dijelovi su i lanac dogadaja,
niz prelaznih stanja, negativha entropija, povratna informacija, odrzavanje sistema putem
uvodenja vece energije od potrebne, memorija i sli¢no. Za klasifikaciju sistema postoje razli¢iti
kriterijumi:

— prema nacinu postanka — razlikujemo prirodni i vjestacki sistem;

— prema obliku postojanja — sistemi se dijele na realne i apstraktne;

— prema aktivnostima — razlikuju se pasivni 1 aktivni sistemi;

— prema ponaSanju — razlikujemo stohasticke 1 determinisane sisteme;

— prema stabilnosti — razlikujemo stabilne i nestabilne sisteme;

— prema nacinu organizovanja — razlikuju se sistemi koji se sami organizuju i sistemi koji
se spolja organizuju (Ibidem, str. 96). Sistemi mogu bitianalogni, $to znaci da mogu
u svemu da se slazu, kao §to mogu biti i1 divergentni, ali se mogu i slagati samo po nekim
svojstvima.

Prirodni sistemi djeluju po prirodnim zakonima i na njihovo funkcionisanje covjek nije
u stanju da utice, dok je vjestacke sisteme stvorio Covjek. Prirodni sistemi su savrSeniji i daleko
skladniji od vjestackih. Bitna svojstva vjestackih sistema su cjelovitost, stabilnost, zatvorenost,
otvorenost, adaptivnost i povratna veza, $to zna¢i da znatno nalikuju prirodnim sistemima.
Pojedina svojstva prirodnih 1 vjeStackih sistema bitno se razlikuju po svojoj ulozi.
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Svaka organizacija, pa 1 organizacija nastave, je otvoreni sistem, dok zatvoreni sistemi,
po pravilu, su samo teorijska veliina, hipoteticka konstrukcija. Da bismo mogli govoriti o
organizovanosti nastavnog rada na postavkama teorije sistema, moramo imati u vidu bitna
svojstva organizacionih sistema.

Cjelovitost je prvo bitno svojstvo sistema, gdje svi elementi u jednom sistemu moraju
djelovati kao jedinstvena cjelina, u skladu sa jedinstveno postavljenim ciljem. Bez cjelovitosti se
ne moze govoriti o uredenosti nekog rada na postavkama teorije organizacionih sistema.

Stabilnost je drugo konstitutivno svojstvo sistema, koja se ispoljava u teznji da se
ostane u odredenim granicama bez obzira na nepovoljno dejstvo nekih spoljnih ili unutrasnjih
nastojanja ili pritisaka.

Adaptivnost je bitno svojstvo sistema, sa stanovista njegovog efikasnog funkcionisanja.
Veoma je vazno da se nepovoljno dejstvo svede na minimum, a uglavnom se razlikuju tri
moguca nacina adaptacije. Postoji tzv. Pasivna adaptacija koja se ispoljava u sazivljavanju sa
sredinom. Druga vrsta je adaptacija izborom uslova sredine koji bi odgovarali novonastalim
potrebama. Adaptacija preobrazajem sredine je najsavrSeniji oblik adaptivnosti sistema.
Funkcionalana adaptacija odgovara procesu samopodesavanja, samoregulacije, a strukturalna —
samoorganizaciji.
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Zakljucak

Cilj ovog rada je utvrditi koliko je nastava u Skoli organizovana kao cjelovit, stabilan 1
adaptivan sistem, te na koji se nacin ova bitna svojstva nastave kao sistema mogu poboljsati,
odnosno na koji se nacin nepovoljna dejstva mogu svesti na minimum.

Obiljezja determinisanih 1 stohastickih sistema su veoma bitna za pedagoSku
djelatnost. Nastavna djelatnost pripada stohastickom sistemu. Rad u $koli treba tako organizovati
da daje efekte determinisanim sistemima u kojima se u svakom trenutku moze identifikovati
stanje. Medu elementima determinisanog sistema postoje strogo utvrdene veze 1 njihov
medusobni uticaj je do kraja jasan i uoc€ljiv. Od slozenosti determinisanih sistema zavisi
slozenost upravljanja.

Zbog slozenosti 1 nedovoljno utvrdenih veza medu elementima, u stohasticke sisteme
spadaju oni koje nije moguce do kraja opisati 1 definisati. Ovaj sistem moze biti klasifikovan po
Semi — prost, sloZen 1 veoma sloZen, pa samim tim nije moguce preciznije 1 dovoljno pouzdano
predvidjeti rezultate na izlazu sistema.

Stohasticki sistemi, u koje ubrajamo i vaspitno-obrazovni rad, odvijaju se na nivou
vjerovatnoce, a ne na osnovama stroge determinisanosti. Primjer mozemo navesti tako da na
Casu, koji je podsistem pedagoskog rada u skoli, nastavnik ne moze sa sigurnos¢u procjenjivati
da li ucenici prate ili ne prate izlaganje, a jo§ manje se na ¢asu moze izvrSiti uvid u to Sta su
ucenici usvojili, a Sta nisu. Odredene promjene kod ucenika se mogu pratiti samo na nivou
vjerovatnoce, tako da na kraju ¢asa nastavnici nemaju sliku znanja svojih ucenika, a ni ucenici
nemaju uvid u nivo usvojenosti gradiva.

Navedeni sistem se moze, nizom mjera, po svojim efektima i ponasanjima, pribliziti
determinisanom sistemu. Protiv entropije sistema mozZemo se boriti povratnom informacijom.
Ako u toku 1 na kraju ¢asa trazimo odgovor, odnosno povratnu informaciju, onda ¢emo izazvati
drugaciji stav svijesti, posti¢i ¢emo paznju, spremnost za primanje informacija u toku casa. Na
Casu, po pravilu, izostaje kljucna karika, a to je povratna informacija kojom bismo nastavni rad,
po efikasnosti, priblizili determinisanim sistemima kod kojih se u svakoj fazi procesa mogu
pratiti rezultati.
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FIGURATIVNI BROJEVI

Sazetak

Figurativni brojevi prirodni su brojevi koji se dobivaju slaganjem tackica u
odredene oblike. Oni omogucuju jasno vizualno predocavanje algebarskih svojstava
1 relacija, a takoder su pomo¢ pri promatranju nizova i redova. Zato su pogodna tema
za istrazivanje koju je moguce predloziti uCenicima 4. razreda za samostalan rad ili ih
prezentirati kao dodatni zadatak. Na taj nacin ucenici ¢e sami uvidjeti ljepotu 1 car
matematike, jasnije ¢e razumjeti gradivo, a razvijat ¢e 1 sposobnost rjeSavanja novih,
dosad nevidenih problema, S$to ¢e biti korisno u njihovom daljnjem obrazovanju i
opcenito u zivotu.Ovaj se rad medu ostalim zasniva na istrazivanju Mateja Oroza, ucenika 4.
razreda medunarodnog programa 15. gimnazije, koji je proucavao dvije grupe figurativnih
brojeva:jednostavnije, trokutaste, te neSto kompliciranije, zvjezdaste brojeve. Isto tako, kao
znacajan doprinos pri istrazivanju ove teme posluzio je c¢lanak profesora B. Dakica
iz 2005. godine (vidi [1]).Kroz navedeno istrazivanje nastojalo se uociti matematicke pravilnosti,
te konacno do¢i do nekih opcenitih zakljucaka.

FIGURATIVE NUMBERS

Abstract

Figurative numbers are natural numbers obtained by stacking dots in certain shapes. They
provide a clear visual representation of algebraic properties and relationships and help in
observation of sequences and rows. Therefore, they are a good topic for research that can be
offered to 4th grade students as independent work or as an additional task. In that way, the
students will see the beauty and charm of Mathematics by themselves, understand the subject
more clearly, and develop the ability to solve new, unprecedented problems, which will be useful
in their further education and in their life in general. This work, among others, is based on a
research by Matej Oroz, a 4th grade student of the international program of the 15th Gymnasium,
who studied two groups of figurative numbers: simpler, triangular, and somewhat more
complicated, stellar numbers. Likewise, the article by Professor B. Daki¢ from 2005 (see [1])
was an important contribution to the research of this topic. In the mentioned research, efforts
were made to observe mathematical regularities, and to finally arrive at some general
conclusions.
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1.TEORIJSKI DIO

1.1.  Trokutasti brojevi

Krenut ¢emo od tac¢aka rasporedenih u obliku trokuta:

15
10

Proucavanjem trokuta moguce je uociti:

I. u svakom koraku trokut ima jedan red viSe nego u prethodnom,
2. svaki sljede¢i red ima jednu tacku vise nego prethodni (pa broj tacaka u redu
raste kao niz prirodnih brojeva: 1, 2, 3, 4...).

U porastu ukupnog broja tacaka uocena je pravilnost koja je omogucila predvidanje broja tacaka
1 za trokute koji nisu bili graficki prikazani:

S =1

S$,=1+2=3

S$;,=1+2+3=6
S$,=1+2+3+4=10
S.=1+2+3+4+5=15
S;=1+2+3+4+5+6=21
S.=1+2+3+4+5+6+7=28
$.=1+2+3+4+5+6+7+8=36

)
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Kasnije je vizualnom metodom (crtanjem  trokuta) potvrden ovaj izracun.
Clanovi ovako dobivenog niza zapravo su primjeri trokutastih brojeva (1, 3, 6,
10, 15, 21, 28, 36...).

Nadalje, moguce je primijetiti da se broj tacaka u svakom redu povecava na isti
nac¢in kao 1 c¢lanovi aritmetickog niza. Suma tih ¢lanova Cini aritmeticki red, vizualno
predstavljen ukupnim brojem tacaka u trokutu.

Kako bismo nasli op¢i izraz za n-ti trokutasti broj, dovoljno je iskoristiti standardnu formulu za
n-tu sumu ¢lanova aritmetickog niza:

S, =§[2.:1l +(n—-1)d]>

gdje je n broj Clanova sume, aiprvi Clan sume, a d diferencijal ili razlika izmedu dva
susjedna Clana niza.

Za slucaj u kojem je d = 1 1 a1 = 1 mozemo izraz malo prilagoditi, pa dobivamo
sljedece:

1) "
S, =—[2a, + (n—1)d]
2
=§[2-1+(n—1)-1]

[
=—[2+n—1
[ ]

=g(n+1)

Ukupan broj ta¢aka u pojedinom trokutu mozemo izracunati i pomocu izraza:

2) n

Sto je zapravo izraz za sumu prvih n prirodnih brojeva.
Bilo je jednostavno provjeriti valjanost dobivenih izraza ( 1) i 2)), pa je to i u¢injeno za sume S4
1S7.
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10

4
S,=—-(4+1)=2-5=10
2
4
S,=)> k=1+2+4+3+4=10
k=1
28
7 7
S, =—(7+1)=—-8=28
=2 (7+D=2

k=1+2+34+4+5+6+7=28

R
I
Mu

ol
I

1

1.2.  Zvjezdasti brojevi

Idu¢e pitanje koje se nametnulo bilo je: je li pravilo moguce primijeniti i na neke
kompliciranije oblike?U nekim od literatura se, osim trokutastih, spominju i kvadratni, te peterokutni
brojevi.

No, zasto ne bismo stvari ucinili jo§ malo interesantnijima, te proucili neki oblikkoji je jo$ slozeniji,

recimo oblik zvijezde?

Broj ta¢aka u nacrtanim zvijezdama raste na sljede¢i nacin:

S, =1
S,=1+12=1+1-12=13
S;=1+12+24=1+3-12=37
S$,=1+12+24+36=1+6-12=73
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Nacin na koji se povecava broj tacaka nije bilo teSko uociti. Budu¢i da smo odabrali Sesterokraku
zvijezdu, znamo da je ona omedena s dvostruko viSe, odnosno 12
strana. U svakom idu¢em koraku dodajemo po jednu tacku na svaku stranu. Tako je
broj tataka u svakom koraku za 12 veci nego u prethodnom.

Tako, na primjer, broj tacaka za 5 korak mozemo izracunati na sljede¢i nacin:

12, 24, 36,48 =2 12 + 24 + 36 + (36 + 12).

Pomoc¢u ove formule moze se pronaci broj tacaka za peti i Sesti korak, bez crtanja zvijezde:

S;=1+12+24+36+48=1+1-12+2-12+3-12+4-12=1+10-12=121
§=1+12+24+36+48+60=1+1-12+2-12+3-12+4-12+5-12=1+15-12=181
Kada u navedenim izrazima izlu¢imo broj 12, mozemo wuociti da je faktor, koji u

tako zapisanim sumama mnozi broj 12, zapravo trokutasti broj iz 1. dijela istrazivanja
(1,3,6,10, 15, 21...).

1-12
3-12

6 - 12
10-12
15-12

S
+ + + + +

Imajuci to na umu, lako je do¢i do vrijednosti bilo koje druge sume, recimo S7:

S, =1+(12-(1—1)+12-(2—1)+12-(3—1)+12-(4—1)+12-(5—1)+12-(6—1)+12-(7—1))=
=1+(12-0+12-1+12-2+12-3+12-4+12-5+12-6) =
=1+(0+12+24+36+48+60+72)=
=1+252=
=253

Iz svega navedenog moguce je doc¢i 1 do opcéeg izraza koji bi vrijedio za bilo koji
prirodni broj k£ (kEN) .
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S, =1+ > 12-(k—1)
k=1

n—1 n—1

S, =1+12-

J(n—1)+1]=1+12- -n

Faktor 12 pojavljuje se isklju¢ivo zbog broja krakova zvijezde (bavili smo se Sesterokrakom
zvijezdom s  ukupnim brojem od 2:6 =12 duzina koje je omeduju).
Kada bi zvijezda imala p krakova, bila bi omedena s 2p duzina, pa bi op¢i izraz za
zvijezdu s bilo kojim brojem krakova glasio:

S, =1+ 2p-(k—1)
k=1

n—1

S, =1+2p- -1

Oba izraza provjerena su testiranjem na zvijezdi s 5 krakova

S, =1

Sz=1+2-5—(2—1)=1+10=11
Sj=1+2-5-(2—1)+245-(3—1)=1+10+20=31
S,=1+2:5-2-1)+2-5-3-1)+2-5-(4-1)=1+10+20 + 30 =61

=1

Sl
52:1+2~5*2_1

-2=1+10=11

3—-1
S,=1+2-5-

-3=1+30=31

4—1

S,=1+2-5- .4=1+60=61

Crtanjem opisane zvijezde provjerena je valjanost op¢ih izraza.
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Brojenjem taCaka lako je pokazati da opca formula vrijedi.
Ipak, i tako zadana formula ima odredena ogranicenja:
1) Budu¢i da se radi o broju tacaka, ograniCeni smo na skup cijelih brojeva.
2) Izraz:

2 2p(k=1)=lim[2p(k~1)]=lim (2pk ~2p) ==

pokazuje da nema matematickih ograni¢enja kod povecavanja broja tacaka. Broj tacaka moguce
je izraCunati za bilo koji broj krakova 1 bilo koji korak. Ipak, prilikom
crtanja zvijezda javlja se vizualno ograniCenje. Naime, ako broj tacaka previSe povecamo,
ne¢emo mo¢i razluCiti jednu od druge. Isto tako, S$to viSe povecamo broj
krakova, zvijezda ¢e sve viSe nalikovati na kruznicu, te ¢e vizualan prikaz postati
nepregledan i1 nepraktic¢an.

1.3.  Zakljucni dio teorijskog dijela rada

Trokutasti 1 zvjezdasti brojevi prikladna su tema za istrazivanje u 4. razredu
srednje Skole jer se daju povezati s geometrijskim nizovima i1 redovima. Ucenike se
zadavanjem ovakve teme moze zainteresirati, potaknuti na razmiSljanje 1 samostalno
zaklju¢ivanje, kao na i primjenu matematickih alata kao Sto je Skefchpad. Tema je i1
vizualno atraktivna, pa je pogodna za postere ili prezentacije u razredu.
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2. ISTRAZIVACKI DIO

2.1.  Apstrakt istrazivackog dijela

U ovom radu bavili smo se ispitivanjem sposobnosti ucenika Sestog i sedmog razreda osnovne
Skole da uocavanjem zakonitosti rjeSavaju razne zadatke sa prirodnim brojevima. Konstatacije do
kojih smo dosli bile su u velikoj mjeri nezadovoljavajuce. Organizovali smo upoznavanje
ucenika sa trougaonim i kvadratnim brojevima u cilju razvijanja konstruktivnog misljenja kod
ucenika i predstavljanja paradigmi u procesu ucenja. U cilju ostvarivanja saradnickog ucenja
formirane su Cetvoroclane grupe od ucenika razliCitog nivoa matemati¢kog znanja. Trougaoni i
kvadratni brojevi sa svojom slikovhom prezentacijom 1 zakonitostima koje vaZze za njih,
ucenicima su veoma interesantni i lako razumljivi. Pokazano je da postupci u radu sa ovim
brojevima mogu biti korisne paradigme za rad sa nizovima brojeva i takoder doprinose
razvijanju konstruktivnog misljenja kod ucenika.

Kljuéne reci: Paradigme, konstruktivizam, saradni¢ko ucenje, trougaoni i kvadratni brojevi.

2.2.  Uvodni dio istrazivackog dijela

Paradigme su izuzetno korisne u procesu ucenja. One doprinose brzem i lakSem rjeSavanju
problema prebacivanjem na izomorfan problem cije je rjeSenje poznato.

Ucenici kojima je ispri¢ana pric¢a o velikom matemati¢aru Gausu koji je kao djec¢ak od 10 godina
uocio zakonitost pomocu koje je brzo i lako izratunao zbir prvih 100 prirodnih brojeva,
primjenjuju ovaj postupak i brzo izracunavaju zbirove raznih brojeva koji imaju sli¢nu
zakonitost.

Po Gestalt teoriji u rjeSavanju problema klju¢nu ulogu imarazumjevanje i sagledavanje
problemske situacije koja se moze rjesiti uvidanjem odnosa medu elementima problemske
situacije (King[1], 2007).

Trougaoni i kvadratni brojevi sa svojom slikovnom prezentacijom i zakonitostima koje vaze za
njih, ucenicima su veoma interesantni i lako razumljivi, a mogu biti veoma dobro sredstvo za
prezentaciju paradigmi i razvijanje konstruktivnog misljenja. U obrazovnom sistemu, ucenje
kroz rjeSavanje problema je prihvaceno kao efikasna paradigma ucenja (Wang,Wu, Kinshuk,
Chen & Spector[2], 2013).

Tokom visegodiSnjeg rada sa ucenicima uvidjeli smo da je vizuelno-logicki pristup rjeSavanju
matematickih problema nedovoljno zastupljen u nastavi matematike. Organizovali smo
ispitivanje sposobnosti ucenika Sestog i sedmog razredaosnovne $kole da uo¢avanjem zakonitosti
rjeSavaju razne zadatke sa prirodnim brojevima. Ucenici osmog razreda su bili izuzeti iz ovog
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ispitivanja zbog njihove usredsredenosti na pripremu za polaganje Zavr$nog ispita na kraju
osmogodis$njeg obrazovanja.

Ispitivanje je izvrSeno u osnovnoj Skoli ,,Rade Drainac* u Beogradu. Obuhvaceno je 9 odjeljenja
6. razreda (272 ucenika) i 8 odeljenja 7. razreda (243 ucenika). Konstatacije do kojih smo dosli
bile su u velikoj mjeri nezadovoljavaju¢e. Veoma mali broj ucenika je tacno izracunao zbir prvih
1000 prirodnih brojeva. Jo§ manji broj ucenika je uspio da izracuna zbir neparnih brojeva u prvoj
stotini brojeva. Ni jednostavni zadaci sa upisivanjem nedostajuc¢eg broja u prazno polje nisu
bolje uradeni. Zbog toga smo organizovali upoznavanje ucenika sedmog razreda sa odabranim
primjerima koji mogu da zastupaju mnostvo drugih primjera i time omoguce ucenicima uspjesno
rjeSavanje mnogobrojnih problemskih situacija. Takoder nam je teznja bila da razvijamo
konstruktivno misljenje ucenika.

Konstruktivizam unapreduje intelektualni razvoj u¢enika, zamjena je za memorisanje u ucenju i
odlicna je alternativa tradicionalnim metodama u obrazovanju(Iran-Nejad[3],1995). Prednosti
konstruktivizma u nastavnoj praksi isti¢u i drugi autori (Schecolnik, Kol, Abarbanel[4], 2016;
McPhail[5], 2015). U tom cilju odlucili smo da ucenike upoznamo sa trougaonim i kvadratnim
brojevima ocekujué¢i da ¢e im oni biti interesantni, lako prihvatljivi i da ¢e posluziti kao
paradigme u mnogobrojnim zadacima. Trougaoni i kvadratni brojevi su ve¢ 26 vijekova prisutni
u matematici. Slikovni prikaz ovih brojeva omogucava vizuelno zapaZanje osobina tih brojeva 1
time ih ¢ini prikladnim objektima i sredstvima u radu. Od njihovog tvorca Pitagore do
savremenog doba njima su se bavili mnogobrojni ¢uveni matematicari kao §to su Diofant
Aleksandrijski, Leonardo Pizano Fibonaci, Rene Dekart, Pjer Ferma, Blez Paskal, Leonard Ojler,
Karl Fridrih Gaus 1 drugi (Deza & Deza [6], 2012).

2.3. Trougaoni brojevi kao paradigme

Trougaoni, kvadratni i drugi figurativni brojevi su povezani sa mnogobrojnim klasama pozitivnih
cijelih brojeva kao S§to su binomni koeficijenti, Pitagorine trojke brojeva, savrSeni brojevi,
Fibonacijevi brojevi i drugi. Zato je nerazumljivo odsustvo ovih brojeva iz redovne nastave
matematike u osnovnom i srednjem obrazovanju u Srbiji. To je bio razlog, motiv, naSem izboru
trougaonih i kvadratnih brojeva za prezentaciju paradigmi u matematici.

Odabrali smo dva odjeljena sedmog razreda kod iste nastavnice matematike (74 1 78).

Ucenicima je odrzano jednocasovno upoznavanje sa ovim brojevima, razlikama medu njima i
osnovnim zakonitostima, a zatim jednoCasovno rjeSavanje raznih zadataka. Tokom oba Casa
ucenici su radili u grupama. Formirane su cetvoroClane grupe od ucenika razli¢itog nivoa
matematickog znanja (sa izuzetkom jedne troclane u 74 i dvije tro¢lane u 78zbog ukupnog broja
ucenika u odjeljenjima). Po Kagan[7]principu takve grupe su efikasnije u radu jer ¢lanovi grupe
pomazu jedan drugom u ucenju. Za vrijemesaradnickog ucenja, ucenici koji su nedovoljno
razumjeli materiju su postavljali pitanja, ucenici koji su je razumjeli su im pomagali da shvate i
time produbljivali svoje znanje. Saradnicko i1 kooperativno ucenje su analizirali mnogobrojni
naucnici (Dooly[8],2008; Chai, Lin, So & Cheah[9], 2011). U saradnickom ucenju ucenici nisu
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odgovorni samo za svoje ucenje ve¢ i za ucenje drugih ¢lanova grupe (Laal & Ghodsi [10],
2012). Prilikom formiranja grupa u¢enicima je dozvoljeno da se svojevoljno grupisu (po principu

razlicitosti matematickog znanja u grupi)da bi se ostvarila Sto bolja saradnicka veza u grupi
(Dogru & Kalender[11], 2007).

Sadrzaj predavanja i vezbanja na ¢asovima je sljedeci:
U uvodnom dijelu ¢asa osvrnuli smo se na Pitagoru i njegovu ¢uvenu krilaticu ,,Sve je broj“,

zatim na pitagorejsko predstavljanje brojeva likovima trougla i kvadrata. Slijedi vizuelno
prikazivanje trougaonih i kvadratnih brojeva.

TROUGADNI BROJEV

Zatim je od ucenika zahtjevano da popune sljedecu tablicu sa ciljem dasami uoce razlike medu
trougaonim brojevima i razlike medu tim razlikama:

Trougaoni brojevi: 136 10 15 . ..

Razlike medu njima: 2 3 (popuniti dalje)

Razlike medu razlikama 1 (popuniti dalje)

Nakon uspjeSnog popunjavanja tablice ucenici su upoznati sa kvadratnim brojevima.

a9 209

®* ® a0 o0 a0 e

L a o a0 TR N

* ® e & @ * & 29 o9 o9 O

® o 9 © 0@ s o 0@ seoeve

Od ucenika je potom zahtjevano, kao u prethodnom dijelu, da popune sljedecu tablicu sa ciljem

da sami uoce razlike medu kvadratnim brojevima i razlike medu tim razlikama:
Kvadratni brojevi: 1491625 ...

Razlike medu njima: 3 5 (popuniti dalje)
Razlike medu razlikama 2 (popuniti dalje)

Zatim su uCenicima zadati sljede¢i zadaci:
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1)Odrediti 6. po redu trougaoni broj.

2)Odrediti 6. po redu kvadratni broj.

Oba zadatka su sve grupe brzo i tacno rijesile.

Nakon diskusije u kojoj je konstatovano da bi sada sa lakoCom mogli napisati prouzvoljno dug
niz trougaonih i kvadratnih brojeva, presli smo na sljede¢i zadatak:

3)Odrediti 80. po redu trougaoni broj.

Komentari ucenika su bili poput: ,,Uh, ko ¢e da racuna do 80 — tog ¢lana®, ,,Dobro je da niste
trazili 1000-ti ¢lan“ 1 sli¢no. Kada im je reCeno da ne moraju odrediti sve trougaone brojeve
redom ve¢ da pokusSaju racunskim putem, koriste¢i razlike medu trougaonim brojevima da dodu
do rezultata, ve¢ina grupa je pokusala ali nije stigla do rijeSenja.

Zatim im je pokazano rjeSenje:

Drugi trougaoni broj: 3=1+2
Tre¢i: 6=1+2+3

Cetvrti: 10=1+2+3+4
Peti: 15=1+2+3+4+5

Osamdeset

X=1+2+3+4+5+6+ . +80 t.

X=1+2+3+__ +40 + 41+ __ +78+79+80
T_817
T 81 T
T 81 T
T 81 T

Paje X =40 - 81 =3240.
Zatim su rjeSavani razni zadaci u kojima je neophodno uocavanje zakonitosti medu ¢lanovima
niza.

4)U nizu kvadratnih brojeva razlika dva susedna c¢lana je 53. Koji su to brojevi? I u ovom
zadatku ucenici su imali poteSkoca pri rjeSavanju pa im je pokazano sljedece rjesSenje:

Drugi kvadratni broj: 4 =1+ 3

Tre¢i: 9=1+3+5

Cetvrti: 16=1+3+5+7
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Peti: 25=1+3+5+7+9

Y=1+3+5+7+ ...+51
X=1+3+5+7+.. . +51+53=Y +53
Y=1+3+5+...25+27+. . +47+49+51
15217
T 52 T
T 52 T
T 52 T

Ovih parova ima 13 pa je

Y=13-52=6761

X =676 +53=729

Napomena: U trenutku kada je ovo radeno ucenici nisu upoznati sarastavljanjem izraza a2— b2 na
ginioce pa nisu bili u moguénosti da resavanjem jednacine a’-b*=53 dodu do rjesenja ovog
zadatka. Zatim su zadata jo$ dva sli¢na zadatka:

5)Kolika je razlika izmedu 101. 1 100. trougaonog broja?

Sve grupe su uspjesno rjeSile ovaj zadatak primjenjujuci rezone i postupak iz prethodnih
zadataka. Dosli su do zakljucka da je stoti trougaoni broj: X =1+2+3+4+...+100

stoprvi: Y=1+2+3+4+ ...+ 100+ 101 pa je njihova razlika 101.

6)Kolika je razlika izmedu 50-og kvadratnog i 50-og trougaonog broja? Pri rjeSavanju ovog
zadatka vecina grupa je zakljucila da je 50-ti kvadratni broj 502 tj. 2500 a 50-ti trougaoni broj su
izracunali analogno prethodnom zadatku (50-ti trougaoni broj je 1275). Zatim su dobili rezultat:
2500 — 1275 = 1225. Potom su zadati zadaci sa nizovima brojeva koji nisu trougaoni niti
kvadratni:

7)Dat je niz brojeva

3,9,15,21,27,33,39...

Odrediti 80-ti ¢lan ovog niza. Vecina grupa je uocila da se susedni brojevi u nizu razlikuju za 6
pa su rjesenje dobili primjenom postupka iz prethodnih zadataka:

X=3+6

X3=9+6=3+6+6=3+2-6

X4=15+6=3+2-6+6=3+3-6

Xs0=3+79-6=3+474=477

8) Napisati jo$ 5 elemenata sljedeceg niza brojeva:

4,7,12,19,28,39,52....

Za ovaj zadatak smo dobili viSe ta¢nih odgovora u odnosu naprethodni. Trebalo je samo uociti da
razlike dva susjedna ¢lana ¢ine niz neparnih brojeva:
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4,7,12,19,28,39,52. ..

\VAVAVAVAVAV

3,5,7,9,11,13 ... pase zatim formiraju sljede¢i ¢lanovi dodavanjem narednih neparnih
brojeva

52 67 84 103 124 147

\VAVAVAVAV,

+15+17 +19 + 21 +23

Ovim zadatkom je zavrSen nas rad sa grupama i se potom vratili
uobicajenimnastavnim sadrzajima. Nakon mjesec dana ponovili smo zadatke sa pred-testa i
dobijenerezultate uporedili sa ranije dobijenim rezultatima.

ucenici  su

2.4. Rezultati i diskusija istrazivackog dijela

Zadaci na pred-testu i post-testu koji su obuhvaceni ovom analizom:

1)Izracunati zbir prvih 1000 prirodnih brojeva.

2)Izracunati zbir svih neparnih brojeva manjih od 100. Vrijeme uzrade: 10 minuta. Analizirani su
rezultati u odeljenjima 74i 78koja su bila obuhvac¢ena eksperimentom.

U Tabeli 1. prikazani su rezultati na pred-testu i post-testu. Od 31-og ucenika odjeljenja74 na
pred-testu 3 ucenika su uradila prvi zadatak i 2 ucenika drugi zadatak, a na post-testu prvi
zadatak je uradio 21 ucenik, a drugi 16 ucenika. U odjeljenju 78prvi zadatak na predtestu je
uradilo 4 ucenika, a drugi 2 u€enika dok je na post-testu prvi zadatak uradilo 20 ucenika a drugi
17 ucenika.

Tabela 1. Broj tacnih odgovora na pred-testu i post-testu

Broj tacnih Broj tacnih odgovora
Broj odgovora na post-testn
Odeljenje | ufenika na pred-testu
Zadatak 1 Zadatak 2 Zadatak 1 Zadatak 2
Ty 31 3 2 21 16
Ts 30 4 2 20 17

Dobijeni rezultati pokazuju da je rad sa nizovima trougaonih i kvadratnih brojeva dao dobre
rezultate. Ako pogledamo graficki prikaz ovih rezultata uc¢inak dvocasovnog radasa pomenutim

brojevima je jo§ ocigledniji i uocljiviji (Slika 3.).
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2.5. Zakljucak istraZivackog dijela

Ispitivanje osposobljenosti ucenika 6. i 7. razreda osnovne Skole da primjenom vizuelno-
logickog pristupa u rjeSavanju zadaka, povezivanjem elemenata i uo¢avanjem zakonitosti, dolaze
do rjesenja zadatog problema, pokazalo je da su ucenici veoma malo ili nimalo nauceni na takav
pristup. Organizovali smo dvoCasovno upoznavanje ucenika sa trougaonim i kvadratnim
brojevima i rjeSavanje raznih zadataka sa brojnim nizovima.

Osnovne zakonitosti koje vaze za ove brojeve ucenici su rade¢i u grupama, bez
pomocinastavnika, uocili i zakljucili. Saradnicki rad je dao odli¢ne rezultate.

Ucenici koji su brze uocavali zakonitosti predocavali su ih drugim c¢lanovima grupe $to je
doprinjelo njihovom brzem napredovanju u ovladavanju planiranim sadrzajima. Kadasu ucenici
ponovo samostalno rjesavali zadatke na post-testu, bili su znatno uspjesniji u odnosu na pred-
test.

Pokazali smo kako postupci koji se koriste u radu sa trougaonim i kvadratnim brojevima
mogu biti paradigme za rjeSavanje raznih zadataka sa brojnim nizovima. U razgovoru sa
ucenicima, tokom 1 nakon eksperimenta, saznali smo da im je rad saovim brojevima bio
interesantan 1 lak, a rezultati pokazuju da je bio i1 djelotvoran. U€enicima su figurativni brojevi
interesantni zbog svoje slikovne prezentacije, a zakonitosti koje za njih vaze su jednostavne i
lako razumljive.

Uzimaju¢i u obzir iskaze ucenika kao 1 rezultate uspjeSnosti ucenika u rjeSavanju
zadataka napred-testu i post-testu, mozemo zakljuciti da je rad sa trougaonim i kvadratnim
brojevima visestruko koristan. Kroz rjeSavanje zadataka ucenici su naucili da odreduju sume
nizova brojeva, da dopunjuju nizove nedostaju¢im ¢lanovima, da odreduju proizvoljan ¢lan u
nizu. Mozemo zakljuciti da su odabrani postupci korisne paradigme za rad sa nizovima brojeva i
takoder da je prikazano ucenje kroz rjeSavanje zadataka efikasna paradigma ucenja.
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EKONOFIZIKA IZMEDU FIZIKE I EKONOMIJE

SaZetak

Ekonomija kao naucna disciplina proucava osnovna pravila ponasanja ucesnika i
zakonitosti u ekonomskim aktivnostima. Prirodne nauke isto tako proucavaju vezu i zakonitosti u
sistemima kao elementima-u¢esnicima, posebno STATISTICKA FIZIKA.

Bez obzira koliko je matematika zastupljena u ekonomiji, kao i statistika, trenutno se ne
moze pronaci najbolji model koji ¢e se primijeniti za predvidanje kretanja berzanskih indeksa,
naprimjer. Fizicari su krenuli takoder da rjeSavaju probleme u ekonomiji i poceli da se bave
ekonomijom; ekonofizikom. Ekonofizika je nikla kao interdisciplinarno nauc¢no polje. U njoj se
primjenjuju teorije 1 metode iz fizike radi rjeSavanja problema u ekonomiji. Nikla je negdje 1990.
godine od strane nekoliko fizicara, koji su se bavili statistiCkom mehanikom. Oni su pokusali da
se dotaknu problema u ekonomiji, posebno na finansijskom trzistu.

Nezadovoljni dostignu¢ima u ekonomiji pokusali su da primjene metode iz fizike, prvo
kako bi dosli do podataka, a zatim i objasnili preciznije ekonomske fenomene. Fizika pokuSava
da konstruiSe sliku o kretanju cjelokupne prirode, tj. da pronade mehanizam po kome priroda
funkcionise. Rad ima za cilj da osvijetli mogucnosti primjene metoda iz fizike radi rjeSavanja
problema ekonomije.

Kljuéne rijeci: ekonofizika, statisicka fizika, berza, ekonomija, ansambl Cestica

ECONOPHYSICS BETWEEN ECONOMY AND PHYSICS

Abstract

Economyasa scientific discipline studied the basic rulesand principles in theeconomic
activities. Natural sciences alsohave studied therelation and legalitiesin systemsas elements-
participants, particularly statistical physics.

Regardless of howmathematics isrepresentedin the economy, as well as statistics,
currentlyyou can not find the best model to be applied to predict the movement of stock
marketindex, for example. Because of these disadvantage sphysicists have started to solve the
problems in the economy and begin to deal with econophysics.

Econophysics was created as interdisciplinary scientific field in which theories and
methods of physics were applied in order to solve the problems in the economy.The discipline of
econophysics was created in1990 by several physicists who have studied statistic almechanics.
They tried to touch on problems in the economy,especially in financial market.Dissatisfied with
development sin the economy they have tried to apply the physics methods, first to reach data,
and then toex plain precisely economic phenomena. Physics triesto constructa picture of the
movement of the whole nature, to find amechanism by which nature functioning.The workaims
to reveal the possibilities of applying physics methods to solve the economy problems.

Keywords: econophysics, statistical physics, stock market, economy, ensemble of
particles.
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1. UVODNA RAZMISLJANJA

Spoznaja pojavnog svijeta i procesa u njemu intriga je za svako ljudsko bice. Kvaliteti koji se
zapazaju u pojavnom svijetu svode se na masu, kao mjeru inercije i izvor gravitacionog polja,
bolje receno, uticaja iskazanog privlacenjem. Drugi kvalitet elektricitet, kao tovar masi uzrokuje
drugi vid djelovanja, elketricno polje, koje se iskazuje privlaCenjem i odbijanjem zbog pojave
polariteta u ovom kvalitetu. Jo§ jedan kvalitet je zapazen koji definiSe zivo: dusa, ruh, duh i
vezana je za Zivo.

Veza pomenutih kvaliteta ukazuje na analogiju i daje interdisciplinarnost prirodnih nauka i
socioloskih ponasanja.

Sistem cestica-ANSAMBL je predmet izucavanja statiCke fizike zasnovane na vjerovatnosti
dogadanja. Primjena statisticke fizike na jednu Cesticu nece dati uhvatljivost ponasanja u
mikrosvijetu. No, ponaSanje ansambla-sistema Cestica uspjeSno opisuje statisticka fizika na
makro planu.

Aanlogno, ponaSanje ¢ovjeka je nepredvidivo, a ponaSnje drusva sastavljenog od individua moze
se predpostaviti sa odredenom vjerovatnoscu.

Ova analogija je rezultirala interdisciplinarnoj nauc¢noj obalasti EKONOFIZICI.

Ekonofizi¢ari uzimaju ¢injenicu da ljudi i razmjena novca i dobara funkcioniraju unutar zakona
fizike.

2. FIZIKALNE METODE I MOGUCNOSTI PRIMJENA U EKONOIMIJI

Poznavanje fundamentalnih zakona fizike nam nece omoguéiti da razumijemo zasto cijene
dionica rastu ili padaju, kao primjer eknomske problematike. Isto tako fundamentalni zakoni
fizke sami po sebi nec¢e omoguciti da izra¢unamo pritisak gasa u posudi, ali statistickom fizikom,
statistickim metodama to moZemo uciniti.

Takoder nije moguce egzaktno izracunati HAMILTONIJAN za mnoStvo sistem-ansambl
intereagujucih Cestica, koje je prisutno gravitacionim djelovanjem zbog kvaliteta mase, odnosno
elektricnim poljima uzrokovanim elektricitetom kao tovarom na masi.

Potrebno je, dakle, traziti pravilnost i zkaonitost ponasanja u statistickom kontekstu, tj.ne
mozemo nista sa sigurnosc¢u reci o jednoj Cestici, ali ako imamo puno takvih Cestica mozemo
uvidjeti neke statisticke pravilnosti u njihovim svojstvima.

Ekonomija se sastoji od ljudi, i dobara koje ljudi percipiraju ekonomski vrijednim. Pojedinci su
nepredvidljivi, kao 1 pojedine Cestice-molekule u gasu, jer na njihovo ponasanje utjece veliki broj
vanjskih i unutarnjih faktora. Da li je moguce da to Sto je broj ljudi koji sudjeluju u razmjeni
novaca 1 dobara jako velik, omoguc¢ava da uvidimo neke statisticke pravilnosti u cjelokupnoj
ekonomiji?

Ekonofizi¢ari smatraju da jest!

3. BRAUNOVO KRETANJE OSNOVA STATISTICKOG PRISTUPA U MNOSTVU

Brownovo kretanje kao otkri¢e vezano je za botanic¢ara Roberta Browna. Naime, 1827.

godine Braun je mikroskopom je proucavao male Cestice peludi i uocio da se upcena Sestica
peluda kre¢e nasumicno, kao da je gotovo "ziva". Egzaktno teorijsko objasnjenje ovoga
fenomena dao je Albert Einstein 1905. godine. Cestice peludi kre¢u se pod utjecajem sudara s
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manjim molekulama vode (kao vidljiva hlopta medu nevidljivim fudbalerima). Na Cesticu peludi
iz svih smjerova nalije¢u manje molekule vode koje se ne vide ni pod mikroskopom i sudaraju se
sa Cesticama peluda koje su vidljive pod mikroskopom, pri tome joj predaju svoj impuls. Kada u
nekom trenutku nakon takvog sudara Cestica primi koli¢inu kretanja i dobije novo usmjerenje
pomijerajuci se u tom smjeru, sve dok na nju ne naleti neka druga molekula vode i preda joj
svoju koli¢inu kretanja sudarom. Makroskopska slika mikro procesa je nasumicna putanja Cestice
peluda, najcesce cik-cak. U stvarnosti, zbog ogromnog broja molekula vode koje medudjeluju
medusobno a i s Cesticom peludi, te zbog nepoznatih pocetnih uslova, ovakav sistem je
nemoguce opisati preko klasi¢nih jednacina kretanja, tj. nemoguce je sa sigurnoscu reci koliko 1
u kojom smjeru ¢e se Cestica pomaknuti u nekom trenutku. Pomak u bilo kojem smjeru jednako
je vjerojatan. Zato koristimo oruda statisticke fizike za proucavanje ovakvog sistema. Upravo
zbog velikog broja molekula vode koje nam sacinjavaju sistem umjesto da promatramo
mikroskopski utjecaj na ¢esticu peludi svake od molekula vode mozemo gledati njihov "ukupni"
makroskopski utjecaj nakon nekog vremena. Ponavljanjem takvog eksperimenta vise puta s istim
pocetnim uslovima (koliko ih mozemo kontrolisati, npr. stavimo Cesticu peludi istih fizikalnih
vrijednosti na isto mjesto) dobivamo razlicite vrijednosti za ukupni makroskopski pomak cestice
peludi nakon odredenog vremena. Time dobivamo empirijsku raspodjelu vjerojatnosti ukupnog
pomaka Cestice peludi i zato, umjesto da gledamo koliko ta¢no ¢e se Cestica peludi pomaknuti u
datom trenutku, mozemo gledati vjerojatnost da se Cestica pomakne za odredenu vrijednost u
datom trenutku.

Promotrimo medij koji sadrzi velik broj Cestica, koje ¢emo zvati Brownovim Cesticama i koje se
kre¢u Brownovim kretanjem u jednoj dimenziji. Njihova gustoca je datasa  n(x; t). Brownovo
kretanje, tokom vremena ¢ini broj ponavljanja-gusto¢u uniformnom. Ovo nas uvodi u ocekivane
vjerovatnoc¢e odredenog procesa definisinanog jedna¢inom kontinuiteta.

Smatra li se tok kao posljedica, pogonska sila razlika koncentracija (brojnosti po jedinici duzine),
a protivljenje procesu obezbjeduje unifomrnost, pa jednacina kontinuiteta predstavlja opstu
zakonitost. Posljedica je toliko veca §to je uzrok procesu veci, a toliko manja $to je protivljenje
procesu vece: protok topline, difuzioni tok, jacina elektricne struje i sl.

4. UPOREDBA FIZICKIH I EKONOMSKIH SISTEMA I PROCESA

Elementi teorije stohastiCkih procesa susrec¢u se u okviru istrazivacke fizike u statistickoj fizici,
najceS¢e kao premosnica od analize mikroskopskih pojava do formulacije makroskopskih
veli¢ina koje opisuju termodinamicke sisteme. Tipi¢an 1 mozda najelementarniji primjer je
Einsteinov izvod koefcijenta difuzije iz analize Brownovog kretanja. Primjena statistike u
ekonomiji (pogotovo kvantitativnim finanasijama) je ustanovljena praksa. Nemoguce je negirati
utjecaj fizike na razvoj statistike i samim time ekonomije kao znanosti (Brownovo gibanje je
o€iti primjer).

Ekonofiziku kao interdisciplinarno podrucje je teSko definirati. Veéina autora definira to
podrucje kao primjenu fizikalne teorije i fizikalnog nacina razmisljanja za analizu ekonomije.
Upitno je da li fizika ima iSta za re¢i o ekonomiji. Ljudi i razmjena novaca i dobara, dakako,
funkcioniraju unutar zakona fizike, ali poznavanje fundamentalnih fizikalnih zakona nam nece
omoguciti da razumijemo zasto cijene dionica rastu ili padaju. Fundamentalni zakoni fizike, sami
po sebi, nam nece omoguditi da izraCunamo pritisak gasa-plina u posudi, ali statistickom
fizikom to mozemo uciniti. Takoder, kako smo ve¢ spomenuli nije mogucée egzaktno izracunati
Hamiltonijan za mnoStvo intereagiraju¢ih Cestica, nego nam je potrebno traziti pravilnosti
zakonitosti u statististickom kontekstu, tj. ne moZemo nista sa sigurnoscu reci o jednoj Cestici ali
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ako imamo jako puno takvih Cestica mozemo uvidjeti neke statisticke pravilnosti u njihovim
svojstvima. Ekonomija se sastoji od ljudi, i dobara koji ti ljudi percipiraju ekonomski vrijednima.
Pojedinci su nepredvidljivi, kao i pojedina Cestica u gasu, jer na njihova ponasanja utjece veliki
broj vanjskih i unutarnjih faktora. Da li je moguce da to $to je broj ljudi koji sudjeluju u razmjeni
novaca i dobara jako velik omogucava da uvidimo neke statisticke pravilnosti u cjelokupnoj
ekonomiji?

Ekonofizi¢ari smatraju da jest! Kao $to postoje odredene mikroskopske pravilnosti u dinimici
cestica gasa-plina, tako, kao Sto ekonofiziCari tvrde, mozda postoje neke mikroskopske
pravilnosti u ponasanju ljudi. Na primjer, pretpostavka da ¢e se svaki agent na burzi se ponasati
u skladu sa Zeljom da maksimizira svoj profit, razumna je pretpostavka. Ovim se implicitno
nameée da su fizikalne teorije koje se koriste u ekonofizici prvenstveno temeljene na
statistickoj fizici.

Ljudi nisu Cestice 1 njihovo ponasanje je nemoguce modelirati, ali mozda upravo to neznanje o
ponasanju pojedinih ljudi nam omogucava da mozemo nesSto tvrditi o ponaSanju ukupne
ekonomije, na slican nacin kao §to nam neznanje o putanjama cestica zagrijanog gasa u kutiji u
faznom prostoru (sve tacke faznog prostora su podjednako vjerojatne) omogucava formalizam
kanonskog ansambla. Ove argumente dodatno osnazuju empirijski podaci uzeti iz ekonomije.
Primjerice, prinosi burzovnih indeksa slijede raspodjelu jako slicno Gaussovoj raspodjeli,
raspodjela bogatstva u stanovnistvu slijedi odredenu raspodjelu u obliku potencijskog zakona
(engl.,"power law"), itd. [1, 3]

Zanima li nas najjednostavniji opis dinamike cijena dionica (odnosno trziSne kapitalizacije)

neke tvrtke. Rast i padanje dionica nekog ekonomskog objekta je Cisto stohasti¢an po prirodi na
sli¢an nacin kako je fizikalno Brownovo kretanje stohasticko (ne mozemo

savrseno znati sve jednacine kretanja zbog kompleksnosti sistema-ansambla).

Histogram prinosa cijena dionica velikog broja ekonomskih subjekata-tvrtki, kao i histogram
samih cijena nakon $to se regresijom dobiveni eksponencijalni trend ukloni, uistinu izgleda kao
Gaussova raspodjela, koja odrazava brzine kretanja Cestica u odradenom termodinamickom
stanju mikrosvijeta-raspodjela brzine kretanja Cestica, 1 u ekonomiji postoje odredeni ekstremni
doprinosi (kada cijena previSe naraste ili previse padne u odnosu na varijancu procesa).

Takoder postoji pozitivna korelacija izmedu kvadrata prinosa u uzostopnim minutama, satima pa
¢ak 1 danima. Ova ¢injenica je odraz toga $to u vremenima ekonomske nesigurnosti volatilnost
raste, tj. trgovci su skloni iz vlastitih razloga precijenjivati ili podcijenjivati cijene dionica
odredenih tvrtki-peduzeca.

Glavna poenta je ta da mozemo smisliti razlicite stohasticke procese koje opisuju dinamiku
cijena dionica, a geometrijsko Brownovo gibanje je u upotrebi, jer je najjednostavnije i poznato.

Postoji tzv. "hipoteza o efikasnosti trzista", koja se ¢esto osporava. Ona tvrdi da je nemoguce na
modernim financijskim trziStima ostvariti ve¢i profit od bezrizicne kamatne stope bez
preuzimanja rizika (arbitraze). Da je moguce nekom strategijom ostvariti taj profit prakticki
trenutno bi dovoljan broj investitora saznao za nju i iskoriStavanjem te strategije unistili priliku
za arbitrazu. Ovu hipotezu podupire nepostojanja korelacija izmedu cijena dionica i prinosa
dionica. Ovo je sli¢no nepostojanju korelacija izmedu pomaka fizikalnog Brownovog kretanja.
Ta hipoteza sigurno ne vrijedi za jako kratke vremenske intervale. Postoje mnogi fondovi koji se
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bave tzv. "highfrequencytrading". Oni racunalnim algoritmima ostvaruju profit uzimajuéi kratke
1 duge pozicije na nivou milisekunda.

5. EKONOFIZIKA IZMEDU FIZIKE I EKONOMIJE

Od samog zacetka ekonofizika nije imala srecan status u drustvu fizi¢ara i ekonomista. Nijedni je
nisu priznavali za relevantnu oblast, smatrajuc¢i je viSe kvazi-naukom ili hobijem. Bilo je
uobicajeno da, nakon nekog izlaganja o primjeni fizike u drustvenim naukama, ,tradicionalni®
fizicar kaze kako iako sve to lijepo zvuci — to nije ,,prava‘“ fizika. Taj stav se uveliko promijenio,
te viSe nije rijetko videti Clanak koji tretira ponasanje bakterija, skakavaca ili semafora kao
dinamicke fazne prelaze iz ,,prave* fizike.

Medutim 1 danas odnos izmedu ekonofizicara i ekonomista je pomalo hladan. Usljed toga
komunikacija medu ovim grupama naucnika je oteZana, ¢ak je prestizni naucni ¢asopis ,,Nature*
2006. godine ukazao na loSe posljedice ovakvog nezdravog odnosa.

Razlozi za ovakvo stanje su mnogobrojni. Postoji u nekoliko opravdano misljenje medu
ekonomistima da ekonofizicari sa nipodastavanjem gledaju na ono $to su ekonomisti postigli do
tada (ali i obratno). Pored toga, ekonofizicari su u pocetku tezili da se mahom koncentriSu na
proucavanje ponasanja trzista, dok su ekonomisti imali znatno Siru oblast djelovanja. Usled toga
medu ekonomistima ekonofizi¢arima nikad nije dat status ,,pravih“ naucnika. Naravno, u
posljednje vrijeme ekonofizika je prosirila polje istrazivanja i pocela da formuliSe neke opste
principe. Time ekonofizika poprima odlike uredene nauc¢ne discipline, $to joj za uzvrat povecava
kredibilitet i medu ekonomistima.

Interesantno je da je takav macehinski odnos ekonomije 1 fizike prema ekonofizici doprinio
okretanju ekonofizi¢ara ka matematici. To je posebno vidljivo u struénim casopisima gde se
mnogi radovi ekonofizicara, zbog kompleksnosti matematike na kojoj se zasnivaju, objavljuju u
matematicki orijentisanim stru¢nim casopisima. Opet, ubrzan rast popularnosti ove oblasti medu
mladim fizicarima uslovio je porast ¢lanaka u prestiznim fizickim Casopisima (poput Physical
Review E, Physica A, Nature, itd.)

6. GDJE SE TRENUTNO NALAZI EKOFIZIKA

Popularnost ekonofizike raste iz godine u godinu, prije svega zbog finansijske isplativosti, ali sve
viSe 1 zbog intelektualnog izazova koji pruza. Ostvaren je odredeni broj vaznih empirijskih
doprinosa nasem shvatanju drusStva i svijeta finansija. Mnogi uvazeni autori u fizici (poput
Dzima Simonsa, osnivaca ,,Renaissance Technologies Corporation i, mada matematiCara,
jednog od gurua danasnje ekonofizike) se okrecu istraZzivanjima vezanim za ovu oblast, osnivaju
veoma uspjesne finansijske firme i time dalje privlace nove generacije mladih fizicara.

U pocetku su to bili mahom mladi doktoranti teorijske fizike (posebno nuklearni fizicari i oni
koji su se bavili viseCesticnim sistemima), ali poslednjih godina trend zaposljavanja fiziCara u
finansijski orijentisanim firmama doveo je do formiranja specijalizovanih programa na
postdiplomskim studijama na nekoliko prestiznih svjetskih univerziteta. Tako npr. Univerzitet u
Hjustonu nudi poseban doktorski program iz ekonofizike. Za ocekivati je da se ovakvi programi
vremenom ustale kao standardni dijelovi ponude svakog ozbiljnog doktorskog programa na
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fizickim fakultetima Sirom svijeta. Do tada ¢e vjerovatno ekonofizika i zauzeti odgovarajuce
mjesto u akademskom svijetu.

7. ZAKLJUCAK

Ekonofizika je nikla kao interdisciplinarno nau¢no polje. U njoj se primjenjuju teorije i metode
iz fizike radi rjeSavanja problema u ekonomiji.

Fizika pokusava da konstruise sliku o kretanju cjelokupne prirode, tj. da pronade mehanizam po
kome priroda funkcionise

Trend zaposljavanja fiziCara u finansijski orijentisanim firmama doveo je do formiranja
specijalizovanih programa na postdiplomskim studijama na nekoliko prestiznih svjetskih

univerziteta

Za ocekivati je da se programi ekonofizike vremenom ustale kao standardni dijelovi ponude
svakog ozbiljnog doktorskog programa.
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SOCIJALIZACIJA UCENIKA PRVOG RAZREDA I STAVOVI
NASTAVNIKA O ZAJEDNICKOM SKOLOVANJU

Sazetak

Rana inkluzija djece sa posebnim potrebama od velikog je znacaja za cjelokupan proces
ukljucivanja djece sa posebnim potrebama u njihovu socijalnu i drustvenu sredinu, te uti¢e na
njihova postignuéa u podrucju vaspitanja i obrazovanja. Osnovni cilj ovog istrazivanja jeste da
se utvrditi uspjesnost socijalizacije djece sa posebnim potrebama. Nasi rezultati na viSe nacina
ukazuju na loSu socijalizaciju ucenika s posebnim potrebama tokom prve tri, odnosno cetiri
godine u njihovim razrednim sredinama. Prva potvrda loSe socijalizacije ucenika s posebnim
potrebama je izrazena podatkom da oba ucenika s posebnim potrebama u njihovim razrednim
sredinama predstavljaju 'zvijezde odbijanja'. Druga potvrda je izrazena podatkom da su samo
dva ucenika pokazala interes za druzenje s njima u izvanskolskim aktivnostima, dok je osamnest
ucenika odbilo druzenje s uc¢enicima koji imaju posebne potrebe.

Kljuéne rijeci: socijalizacija, djeca sa posebnim potrebama, inkluzija, individualni
program.

SOCIALIZATION OF FIRST CLASS STUDENTS AND THE ATTITUDE
OF TEACHERS TOWARDS JOINT EDUCATION

Summary

The early inclusion of children with special needs is of great importance for the whole
process of inclusion of children with special needs in their social and social environment, and
impacts on their achievements in the field of education.The main objective of this study is to
evaluate the results of socialization of children with special needs.Our results in several ways
indicate poor socialization of students with special needs during the first three or four years in
their classroom environments. The first confirmation of poor socialization of students with
special needs is reflected by the fact that both students with special needs in their classroom
environments are 'stars rejection. Another confirmation is given by the fact that only two
students showed interest in socializing with them in extracurricular activities, and eighteen
students refused to socialize with students who have special needs.

Keywords: socialization, children with special needs, inclusion, individual program.
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UVOD

Inkluzivno obrazovanje se razvija kao znacajan pokret koji treba da dana$njoj teoriji i
praksi kod nas omogu¢i ravno pravno ukljucivanje djece sa posebnim potrebama u redovne
Skole. Pojam inkluzije u sebi podrazumijeva poducavanje sve djece bez obzira nanjihove
probleme, fizicke ili psihicke prirode. Kada govorimo o inkluziji kao novom nacinu skolovanja u
sistemu obrazovnih ustanova na nasim prostorima, pojavile su se mnoge dileme i nesuglasice
ukljucivanja djece sa posebnim potrebama u Skolske ustanove. Inkluzija je kod nas cesto
dozivljena kao nametanje neceg Sto su donijeli stranci ili administrativna uredba koju smo od
strane Evropske zajednice kao uslov za priklju¢enje. Nepovjerenje prema inkluziji dovodi do
mnogo problema, stvar ako dnekih ljudi nehumane odnose, zivimo u svijetu u kojem iz dana u
dan, sve je viSe djece koja imaju neke smetnje u razvoju, ali sporije otkrivamo i ne obra¢amo
paznju na djecu koja su iznad prosjeka u razvoju u odnosu na svoje vrSnjake.

Inkluzija je proces koji zahtjeva suoCavanje samnog 1 mproblemima, a sama promjena u
vaspitanju i obrazovanju, doves¢e do prihvatanja inkluzije. Naravno, treba razumijeti da se to
nemoze dogoditi preko noc¢i, jer kod nas treba malo viSe vremena da se razvije kultura
prihvatanja jednakosti, druStvene pravde i poStovanje i tolerancije na broj nerazlicitosti.

Inkluzija je dakle proces koji traje.

Ucitelji trebaju da steknu nova znanja i vjestine u oblasti inkluzivnog obrazovanja, kako
bi, na pravi nacin, mogli da postupe u slucaju da u grupi imaju jedno ili vise djece sa posebnim
potrebama. Iz ovog slijedi da je neminovno da inkluzija trazi nove i znacajnije kompetencije od
vaspitaca, stru¢nih saradnika, pedagoga, djece pa injihovih roditelja, ali kada ovo pogledamo sa
humane strane, svi oni rade za dobrobit onih kojima je potrebna pomoc.

Rad sa djecom sa posebnim obrazovnim potrebama ne podrazumijeva neke radikalne
promjene, ali su potrebni drugaciji pristupi. U inkluziji je gotovo neophodna pomo¢ specijalnog
pedagoga, koji ¢e da bude tu po potrebi da pomogne redovnom vaspitacu, ucitelju u radu sa
djecom sa posebnim potrebama. Najcesci vid ove pomoci je individualni rad sa svakim djetetom,
koje ima neke smetnje u razvoju.

Inkluzivno obrazovanje je takvo obrazovanje koje podrazumijeva da je dijete u centru
paznje, iako ovo ne bi trebalo da se odnosi samo na inkluzivno obrazovanje, dijete treba uvijek
da je u centru paznje vaspitaca, program treba da se prilagodava djetetu a ne dijete programu.

Inkluzivno obrazovanje

Inkluzivno obrazovanje kod nas, razvilo se kao pokret koji bi trebalo da probudi svijest o
vaspitanju sve djece, bez obzira na razlike. Od samog pocetka ovaj pokret je kritikovan i nije bio
prihvacen, najviSe iz tog razloga Sto se smatralo da nam je nametnut kako bi ispunili zahtjeve
Evropske Unije.

Inkluzija je Sirok pojam koji mora dovesti do mnogih promijena, kako u vrti¢ima i
Skolama tako i u drustvenom zZivotu sredine. Vrti¢i i1 druge vaspitno-obrazovne ustanove trebaju
prvo da promijene svoja gledanja na inkluziju, prije svega sami radnici u obrazovnim
ustanovama, koji moraju drugacije da posmatraju djecu sa posebnim potrebama. Naravno, ne
mozemo da o¢ekujemo da ¢e se svijest pojedinca preko noci promijeniti, treba vremena da se
razvije kultura prihvacanja jednakosti, drustvena pravda i poStovanje razlicitosti, ali, prije svega,
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moramo da nailazimo na bilo kakvo prihvatanje, da vjerujemo da smo na dobrom putu i da ¢e
inkluzija uskoro biti u potpunosti prihvacena i shvacena kao jedan humani koncept obrazovanja.

Tragajuci za definicijom inkluzije nailazimo na razliite pristupe 1 razli¢ita definisanja. ,,
Definicije idu od odredenja da je inkluzija samo jedan aspekt druStvene ravnopravnosti,
demokratije 1 participacije. Postoji niz definicija inkluzije fokusiranih na osiguravanje
ukljucivanja djece sa posebnim potrebama u drustveni zivot i Skolsko okruzenje. “( Ceri¢, Ali¢,
2005), prema (Suzi¢, 2008).

Izdvoji¢emo definiciju inkluzije koju daje Suzi¢ (2008) u svom radu, ona glasi:
»Inkluzija kao proces ukljucivanja djece sa posebnim potrebama redovne Skole i ukupni
drustveni zivot predstavlja najces¢i pojmovni kontekst shvatanja inkluzije, ali i najuzi. Radi se o
obezbjedivanju humanih predpostavki za adekvatno ukljucivanje djece sa posebnim potrebama u
nastavu redovnih odijeljenja, opSte obrazovnih 1 stru¢nih Skola kao i o uklju€ivanju djece u
cjelokupan drustveni zivot.

O inkluziji su govorili 1 drugi, pa ¢emo tako izdvojiti misSljenje Hatibovi¢ 1 Salihovi¢, koji
o inkluziji kazu: ,,Inkluzija se nikako ne odnosi samo na djecu s posebnim potrebam, a ve¢ na
sve one koji su na neki nacin drugaciji ili su diskriminirani. Razlog diskriminacije moze biti
pripadnost etnickoj grupi ili religiji, razli¢ita kultura, jezik, boja koze, socioekonomski status i
dr. Pored navedenih grupa djece spominju se jos i djeca koja su Zrtve nasilja, djeca bez jednog ili
oba roditelja, djeca ¢iji su se roditelji odali raznim drogama, djeca sa specificnim razvojnim
poremecajima, psihoza razvojnog doba, poremecaji raspolozenja (afektivni poremecaji),
razvojne disharmonije, poremecaji (teskoca) prilagodavanja, zlostavljanje i zanemarivanje djece,
zloupotreba supstancija, suicidnost u razvojnom periodu, poremecaji ishrane, poremecaji
spavanja, internacionalne klasifikacije epilepticnih napada, ali i talentovana i nadarena djeca,
djeca sa specificnim potrebama u razvoju, djeca povratnici, djeca iz nepotpunih porodica i djeca
iz manjinskih grupa". (Hatibovi¢, Salihovi¢; 2004: prema Tomi¢, R. (2007).

Brojni su udZbenici prirucnici za studente i ucitelje objavljeni u B 1 H 1 $iroj regiji koji
svojim razli¢itim sadrzajima omoguéuju da se inkluzija uvede u praksu kao $to su: Mesali¢, S.,
Mahmutagi¢, A., Hadzihasanovi¢, H (2004).Mesali¢ S, Sakoti¢ N, Nikoli¢, M Nada Sakotié,
Saéira Mesali¢, Sulejman Hrnjica (2009Mezali¢, S., Vasiljevi¢, 1., Sakoti¢, N. (2011Vukajlovié,
B., Mesali¢, S. (2012) kao i veliki broj objavljenih nauénih i struénih radova.

Pored ovih definicija inkluzije domacih autora, naves¢emo i misljenja i1 definicije

nekoliko stranih autora, pa tako izdvajamo sljedece definicije:
»Inkluzivno obrazovanje usmjereno je na obezbjedivanje pristupa svoj djeci odgovarajucem,
relevantnom, dostupnom 1 ucinkovitom obrazovanju u okviru njihove zajednice. Ovo
obrazovanje pocinje u obiteljskom domu, 1 uklju¢uje formalne, neformalne i sve oblike
obrazovnih inicijativa u zajednici. (Stubs, 1998.).

,»Skup principa koji osiguravaju uceniku sa potesko¢ama u razvoju da vidi sebe kao
cijenjenog i potrebnog ¢lana skolske u svakom pogledu.* (Uditski, 1993)

Ukljucivanje Skolske djece sa posebnim potrebama u razrede, zahtijeva ispunjavanje niz
neopohodnih humanih uslova i pretpostavki. Suzi¢, (2008) izdvaja 5 najvaznijih humanih
pretpostavki inkluzije.

1. Djeca sa posebnim potrebama treba da dobiju viSe nego u specijalnim skolama.

2. Djeca u redovnim grupama ne smiju nista izgubiti.

3. Djeca, roditelji 1 vaspitaci treba da prihvate djecu sa posebnim potrebama.

4. Nuzno je stvoriti sve potrebne kadrovske, materijalne 1 organizacione pretpostavke

za uklji¢vanje djece sa posebnim potrebama.
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5. Treba predvidjeti sve rizike 1 sprijeciti nezeljene posljedice. Najveci rizik se ogleda u
tome, $to vaspitaci i obrazovni radnici nisu pripremljeni za rad sa djecom sa posebnim
potrebama 1 ako se prihvataju tog posla svjesni da grijeSe. Drugi rizik koji se javlja je
oduzimanje individualizovanog i posebnog tretmana ove djece. Principi inkluzivnog vaspitanja i
obrazovanja su specifi¢ni principi u odnosu na sve druge principi, i ako imaju sve odlike
normalnih pedagoskih principa, oni su prilagodeni za djecu sa posebnim potrebama.

Okvir za izradu individualnog razvojnog programa (IROP)

Prilagodeni program se odnosi na sadrzajnu i metodicku prilagodbu dok se
individualizirani pristup odnosi samo na metodicku prilagodbu u radu sa ucenicima s posebnim
potrebama u uslovima zajedni¢kog $kolovanja. Sto to znagi?

Prilagodeni program ukljuCuje prilagodavanje sadrzaja: sadrzaji se prilagodavaju
djetetovim mogucnostima pa npr. prilagodba iz matematike moze znaciti da ucenik sa posebnim
potrebama mnozi samo sa jedncifrenim 1 dvocifrenim brojevima, dok vrSnjaci (prema
programu) mnoze sa petocifrenim brojevim. Tako, npr. Iz fizike u€enik s posebnim potrebama
¢e mo¢i nauciti samo neke od zakonitosti u nastavnoj cjelini i to pojednostavljeno objasnjene i
povezane sa konkretnim iskustvom, mozda ¢e rjeSavati samo najjednostavnije zadatke ili uopste
nece rjeSavati zadatke, dok ¢e vrSnjaci raditi na kompleksnijim primjerima, formulama, i sl. U
bosanskom, srpskom i hrvatskom se prilagodba moZe odnositi na drugaciji izbor lektire ili
zadatke koji se odnose samo na jedno poglavlje, gramatika ¢e se npr. bazirati na osnovnim
pravilima i analizi jednostavne reCenice. Osim sadrzajne prilagodbe, primjenjuju se i prilagodbe
u nacinima rada i ocjenjivanju, Sto je identi¢no i za individualizirani pristup.

Prema tome, individualizirani pristup se ne odnosi na sadrzajnu prilagodbu ve¢ na
prilagodbu nacina rada i zahtjeva prema uceniku. U individualiziranom pristupu i prilagodenom
programu prilagodavaju se slijedeci zahtjevi:

1.Zahtjevi s obzirom na samostalnost uc¢enika: stepenasto pruzanje pomoci i podrska pri
rjeSavanju zadataka, rukovanju geometrijskim priborom...

2.Zahtjevi s obzirom na vrijeme rada: predvidanje produzenog vremena za rjeSavanje
zadataka osobito u pisanim provjerama znanja.....

3.Zahtjevi obzirom na nacin rada: pojedinacno zadavanje zadataka, odabir tipova
zadataka po principu laksi-tezi-laksi; CeS¢e vjezbanje i ponavljanje, koriStenje diktafona i
kalkulatora.....

4.Zahtjevi s obzirom na provjeravanje: samo usmena provjera ili pruzanje mogucnosti da
netko drugi Cita (ucenik s disleksijom); ¢esc¢a provjera znanja u kra¢im vremenskim jedinicama i
s manjim brojem zadataka ili pitanja u ispitivanju

5.Zahtjevi s obzirom na aktivnost: zajednicko planiranje rada s u¢enikom, ¢eS¢e promjene
aktivnosti; fizicko priblizavanje u¢enika izvoru promatranja (konstruiranje, mjerenje...)

Uz to, u prezentaciji nastavnih sadrzaja koriste se razliciti na¢ini, npr.

Perceptivno prilagodavanje
— primjena ciljanih, jednostavnih, preglednih, interesantnih nastavnih sredstava bez
suvisnih detalja (slike, karte, crtezi, sheme)
— prilagodavanje Stampe (povecani razmaci izmedu rijeci, reenica, redova teksta, uvecanje
tiska, sazimanje teksta, isticanje pravila podcrtavanjem, oznacavanje osnovnog prostora
za Citanje 1 pisanje),

49



— primjereno ukljucivanje u rad (Citanje na pocetku teksta, na pocetku odlomaka),
upucivanje na koriStenje orijentira pri Citanju (pracenje slijeda Citanja prstom, povlacenje
crta pri Citanju),

— usmjeravanje na preglednost i Citkost napisanog (razmaci pri pisanju, isticanje pravila,
definicija).

Individualizacija se odnosi i na drugaciji pristup prema ponaSanju ucenika koji npr,. ima
ADHD sindrom (hiperaktivnost, ili poremecaj paznje), pa ne moze cijeli sat sjediti na mjestu
nego se predvide aktivnosti u kojima moze ustati, oti¢i u drugi dio razreda, baviti se drugim
sadrzajima nakon $to je zavrSio svoj zadatak (koji je njemu primjeren). Takvog ucenika se ne
kaznjava negativnim opaskama ili jedinicama zbog nemoguénosti prepisivanja s ploCe zbog
problema sa paznjom, zaboravljanja domacih zadaca, ve¢ se primjenjuju postupci koji su
navedeni u nalazima ili dodatnim materijalima koji se odnose na djecu npr. sa ADHD-om,
disleksijom, oSte¢enjem vida, sluha ili drugim tesko¢ama.

Da li ¢e se primjeniti prilagodeni program ili individualizirani pristup ovisi o teSko¢ama
djeteta, odnosno njegovim mogucénostima da slijedi redovni nastavni plan i program, a to se
utvrduje dijagnosti¢im postupcima. Odluku o navedenim oblicima nakon provedene dijagnostike
donosi komisija koju ¢ini tim u $koli i Skolski lije¢nik, koji svoju preporuku $alju u gradski ili
opstinski organ uprave (zavisi gdje je mjesto stanovanja djeteta i njegove porodice).

Sto se nastavnika ti¢e, i jedan i drugi pristup zahtijeva dodatnu pripremu, a za prilagodeni
program izradu programa za svakog ucenika iz svakog predmeta, zavisno od potreba djeteta.. Za
individualizirani pristup ucitelj treba predvidjeti 1 napisati metode rada, sredstva, mjesto
izvodenja nastave itd.

Ocjenjivanje je takoder vazno pitanje. Ucenik se ocjenjuje u skladu sa njegovim
njegovim moguénostima i preostalim sposobnostima, a u skladu sa pravilima ocjenjivanja, te su
ocjene najces¢e od 1 do 5.

Ako je ucenik negativno ocijenjen ili pretezno ima ocjene dovoljan treba provjeriti kakav
je program i kako se primjenjuje, jer svaki ucenik moze imati i maksimalnu ocjenu naspram
truda i zalaganja i sposobnosti koju posjeduje.

Vazno je znati, da svaki ucenik obzirom na svoje spoosbnosti i teskoc¢e treba imati svoj
prilagodeni program ili individualizirani pristup. Postoje metode i preporuke, ali iz njih ili prema
njima se odabiru one koje odgovaraju pojedinom djetetu.

MiSljenja nastavnika o moguénostima zajedni¢kog Skolovanja

Pozitivni stavovi nastavnika prema uklju¢ivanju uc¢enika sa teSko¢ama u razvoju vazan su
preduslov uspesne primene inkluzivne prakse u ucionici (Avramidis et al., 2000). Nalazi
istrazivackih studija izveStavaju o generalno pozitivnim stavovima nastavnika prema filozofiji
inkluzivnog obrazovanja (Buell et al., 1999). Neki rezultati pokazuju da su stavovi nastavnika
pozitivniji u zapadnim zemljama (prema: Malinen & Savolainen, 2008), ali u ve¢ini istrazivanja
smer njihovog razvijanja zavisi od: (a) vrste i stepena ucenikove teskoce 1 (b) iskustva u radu sa
ucenicima koji imaju teSkoc¢e u razvoju.

Nastavnici uglavnom ispoljavaju negativne stavove prema ukljuc¢ivanju ucenika sa
senzornim poremecajima, lako mentalno zaostale dece, a otpor je naroCito izrazen prema
ucenicima sa znacima agresivnog i hiperaktivnog ponasanja (Avramidis et al., 2000). Spremniji
su da prihvate uCenike sa telesnim invaliditetom i hroni¢nim oboljenjima (Soldo, 1985).
Negativni stavovi nastavnika mogu se prepoznati i u slucaju pomenutih teskoca, $to dodatno

50



usloznjava problem, s obzirom na to da za ovu kategoriju ucenika ne postoje specijalne Skole
(Hrnjica 1 Sretenov, 2003). Ovakvi stavovi mogu se tumaciti nedostatkom samopouzdanja kod
nastavnika, koje je povezano sa nastavnikovim kompetencijama u radu sa u¢enicima koji imaju
razvojne teskoce, kao i sa kvalitetom podrske koja mu je dostupna. Tako, nastavnici izrazavaju
pozitivnije stavove prema uklju¢ivanju ucenika sa kojima im u radu nisu potrebne dodatne
vestine 1 znanja (Avramidis & Norwich, 2002). Zanimljivo je naglasiti da su drugaciji podaci
dobijeni u istrazivanjima koja su realizovana u nekim kineskim Skolama (prema: Malinen &
Savolainen, 2008). Njihovi nastavnici su imali izrazito pozitivne stavove prema ucenicima sa
teSko¢ama senzorne prirode. Ovaj nalaz je objasnjen efikasno$¢u prvih inkluzivnih programa u
kineskim skolama, koji su prevashodno bili namenjeni u¢enicima sa senzornim oste¢enjima.

Intenzivniji kontakti sa ucenicima koji imaju teskoce, iskustvo u radu sa njima i bolja
informisanost o njihovim specifi¢nostima, uti¢u na pozitivnije stavove nastavnika prema njima
(Vuyjaci¢, 2003). Negativni stavovi su uglavnom prepoznati kod nastavnika koji nisu bili
dovoljno obavesteni o ucenicima sa teSko¢ama u razvoju, nisu imali iskustava u radu sa njima, te
nisu bili adekvatno osposobljeni za rad sa ovom kategorijom ucenika (Hanak i Dragojevic,
2002). Dobro pripremljeni programi, bolja opremljenost Skole i adekvatna obuka nastavnika
znacajno doprinose da se stavovi nastavnika razvijaju u pozitivnom smeru (Buell et al., 1999).
Rezultati UNESCO-ve studije, u kojoj je ucestvovalo hiljadu nastavnika iz Cetrnaest zemalja
sveta, pokazuju da nastavnici iz zemalja u kojima je inkluzija zakonom propisa na imaju
pozitivnije stavove prema ucenicima sa teSkoCama u razvoju, nego nastavnici iz zemalja sa
izrazenom segregacionom politikom.

Pol nastavnika i godine radnog staza mogu znacajno determinisati njihove stavove prema
inkluziji u€enika sa teSko¢ama u razvoju. U pojedinim istrazivanjima se pokazalo da nastavnice
imaju znatno pozitivnije stavove od svojih muskih kolega.

Istrazivanja stavova nastavnika prema inkluziji u B i H su se razlikovala ovisno o tome
kada su istrazivanja vrSena. Jedan broj radova u pocetku uvodenja integracije/inkluzije imao je
vedi broj negativnih stavova nastavnika, dok je kasnije dolazilo do promjene stavova nastavnika
prema inkluziji, uslovljeno i sticanjem njihovih iskustava u radu sa djecom sa posebnim
potrebama. Navodimo samo neke objavljene radove o stavovima nastavnika u BiH prema
zajedni¢kom $kolovanju svih bez obzira na razli¢itosti (Galugi¢ B, Megali¢ S, Nikoli¢ M (2004);
Kovaéevié J, Andrejevié¢ D i Megali¢ S (2005); Dzelilovié S, Mesali¢ S, (2006); Saéira M, Izet P,
Muharem A (2011).

CILJEVIISTRAZIVANJA

Prepoznajucéivaznostsocijalizacijedjecesposebnimpotrebamaunjihovimrazrednimsredinamazaostv
arenjenjihovihvaspitnoobrazovnihzadatakaciljjeistrazivanjabioispitati:
1. Inicijalna procjena socijalizacije djece s posebnim potrebama u razrednoj sredini
tokom Skolske godine.
2. Utvrdivanje stavova nastavnika i ucitelja o uklju¢ivanju djece sa posebnim potrebama u
redovnu Skolu.

Hipoteze

Hipoteze ovog istrazivanju su:
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H; Ucenici sa posebnim potrebama ne uspijevaju da ostvare socijalne kontakte u razrednoj
sredini.

H> Ucenici nisu prihvatili djecu sa posebnim potrebama, kod kojih je izrazena empatija.
HsNastavnici i ucitelji imaju pozitivne stavove, te su naklonjeni radu sa djecom sa posebnim
potrebama, uz uslov da se provedu potrebne reforme za uvodenje inkluzije.

METODOLOGIJA RADA

Uzorak uéenika

Istrazivanje koje je provedeno u prvom razredu osnovne $kole, obuhvatilo je dvadesetdva
ucenika (N=22). Struktura prema polu ucenika je sljedeca: devet djevojcica (N=9), djecaka je
nesto viSe, ima ih trinest (N=13). Od ukupnog broja ucenika Cetiri ucenika (N=4), pripadaju
romskoj populaciji, i od toga dvoje nisu redovni u skoli. U razredu se izdvaja dijete koje nema
napretka u radu, koje nije kategorisano. To bi mi mogli pripisati i tome da je ono Sesto dijete u
porodoci, mozda malo zanemareno, roditelji rade, o djetetu vode racuna braca i sestre.

Uzorak nastavnika

Uzorak nastavnika i ucitelja obuhvacenih ovim istrazivanjem je tridesejedan (N=31), od
toga dvadeset dvije nastavnice i uciteljice (N=22), i svega devet nastavnika i ucitelja (N=9).

Mjesto i vrijeme istraZivanja

Istrazivanje je provedeno u Osnovnoj skoli Knez Ivo od Semberije, na podru¢ju Grada Bijeljine
tokom mjeseca maja 2016. godine.

Prvo su prikupljeni podaci o broju djece sa posebnim potrenama u Skoli, zatim je odabran
najpogodniji razred za istrazivanje. Dozvola za provodenje istrazivanja i pristanak na sudjelovanje
dobijeni su razgovorim sa direktorom skole, kao i broj zaposlenih nastavnika u skoli.

Mjerni istrumenti i varijable

a) Inventar stavova nastavnika o integraciji/inkluziji ucenika sa posebnim potrebama u redovne
osnovne Skole sadinjava 2 stava ili tvrdnje koje su ponudene nastavnicima. Data su uputstva za
ispunjenje ovog instrumenta, koji sadrzi dva pitanja izrazenih kao tvrdnja. Mjerni instrument
konstruiran je za potrebe ovog istrazivanja prema (Mesali¢ S., Halilovi¢, Z. 2006.).

b)  Sociometrijski test s ograni¢enim brojem odgovora, ima 6 pitanja od koji se drugo pitanje
suprodstavlja prethodnom, a broj mogucih odgovora ogranicen je na tri. Test je posluzio za izradu
sociograma u svrhu sagledavanja sociometrijskog polozaja ucenika u razredu i sagledavanje
socijalizacije uc¢enika sa posebnim potrebama.

Metode obrade podataka

Podaci za potrebe deskriptivne statistike i t-testova uneseni su u kompjutor u Program
STATISTIKA- 4,5 for Windows, Copyright Stat Soft, Inc. 1993.
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REZULTATI ISTRAZIVANJA I INTERPRETACIJA PODATAKA

Rezultati sociometrijskog testa

UspjeSnost  socijalizacije ucenika s posebnim potrebama u njihovim razrednim
sredinama odredena je rezultatima njihova sociometrijskog statusa 1 zatim analizama
sociograma o njihovim pozicijama u razrednoj strukturi. Prvi je zadatak ispitivanja
uspjesnosti socijalizacije bio odrediti sociometrijski status svih ucenika obuhvaéenih ovim
istrazivanjem.

Na osnovi dobivenih rezultata prihvac¢anja i odbijanja formirali smo cetiri osnovne grupe
sociometrijskog statusa, i to (1) 'zvijezde odbijanja' koju sacCinjavaju ucenici sa pet 1 vise
odbijanja, (2) 'ambivalentno prihvaéeni' koju sacinjavaju ucenici koji su prihvaceni i odbijeni u
rasponu od jednog do Cetiri prihvacanja i odbijanja, (3) 'prihvaceni' koju sacinjavaju uc€enici koji
su prihvaceni do Cetiri biranja ali nisu od nikog odbijeni, 1 (4) 'zvijezde biranja' koju safinjavaju
ucenici sa pet 1 viSe biranja.

Rezultati u Tabeli 1., koji prikazuju broj ucenika u pojedinim grupama sociometrijskog
statusa, pokazuju da u razredu postoji dvije 'zvijezdi odbijanja’ i tri 'zvijezdi biranja'. Analizom
rezultata djece s posebnim potrebama dobijeno je vazno zapazanje da dvoje uCenika s
posebnim potrebama u njihovim razrednim sredinama predstavljaju 'zvijezde odbijanja’. Ovi
dobijeni nalazi pokazuje loSu socijalnu prilagodenost te djece u njihovim razrednim
sredinama tokom prvog razreda osnovnoskolskog obrazovanja.

Daljnja potvrda loSeg prilagodjavanja djece s posebnim potrebama se nalazi u rezultatima
prihvac¢anja i odbijanja koji pokazuju da je dvoje djece s posebnim potrebama birano samo
od dvoje (N=2), dok su odbijeni od osamnest ucenika (N=18).

Tabela 1. — Sociometrijski status uz frekvencije ucenika i postotak biranja
Frekvencija Postotak

0 — ZVIJEZDE ODBIJANJA 2 8,69
AMBIVALENTNO PRIHVACENI 6 26,08
PRIHVACENI 11 52,29
ZVIJEZDE BIRANJA 3 13,04

U svrhu sticanja uvida o nacinu socijalizacije djece s posebnim potrebama u
razrednim sredinama koristeni su sociogrami (slika 1.) putem kojih se zelio dobiti uvid u pozicije
tih u€enika u razrednoj strukturi. U prikazima medusobnih odnosa izmedu ucenika u razredu
(slika 1.) crvene strjelice prezentiraju prihvacanja dok plave odbijanje izmedu ucenika. Crveni
krugovi oznacavaju ucenike 'zvijezde biranja' dok Zuti oznacavaju ucenike 'zvijezde
odbijanja'. Zeleni krugovi predstavljaju uc¢enike s posebnim potrebama. Kroz analizu socigrama
moze se primjetiti da ucenici s posebnim potrebama se iako spadaju u 'zvijezde odbijanja' se
medusobno razlikuju u poziciji i sudjelovanju u razrednoj dinamici.
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Slika 1. Prikaz socigrama

Ucenika A sa problemom hiperaktivnosti koji na slici 1. oznacen brojem 30., pokazuje veoma
loSu poziciju u razrednom funkcionisanju. U razrednoj strukturi dominiraju dvije podgrupe od
kojih prvu sacinjavaju cetvoro ucenika koji su povezani uzajamnim trijadama (22, 28, 29 i
24), dok drugu sacinjava trijada (20, 21, 26) na koju su naslonjena dvoje ucenika (19, 27) te
lanac (18, 23, 31) te parovi (17-25). U toj se strukturi ucenik A nastoji uklopiti u obje glavne
podgrupe ali je od svih odbijen.

Rezultaiistrazivanjaudomenuispitivanjastavovauciteljainastavnikapremainkluzivnomo
brazovanju

Stavovi nastavnika prema zajednickom skolovanju. Najvec¢i broj nastavnika (84,4%) ima
podrzavajuci stav prema inicijativi da se ucenici sa teSko¢ama u razvoju ukljuce u redovnu skolu,
s tim $to viSe od polovine njih (58,5%) smatra da je u tom procesu neophodan selektivni pristup
prema vrsti 1 stepenu razvojne teSkoc¢e. Dodatna objasnjenja nastavnika se temelje na uvjerenju
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da u postoje¢em sistemu obrazovanja ne postoje uslovi za prihvatanje ucenika sa senzornim i
kognitivnim oSte¢enjima. Izlozeni nalaz je u skladu sa rezultatima ranije navedenih istrazivanja,
koji ukazuju na manju spremnost nastavnika u prihvatanju ucenika sa sloZenijim teSko¢ama
(Avramidis et al., 2000). Cetvrtina nastavnika (25,9%) smatra da je pohadanje redovne $kole
neotudivo pravo svakog djeteta, Sto se moze tumaciti kao pozitivan stav prema ovom procesu.
Manji broj (15,6%) nastavnika dozivljava ideju inkluzije kao utopiju u nasim uslovima. Namece
se dilema da li ovaj podatak treba shvatiti kao negativan stav odredenog broja nastavnika prema
ukljucivanju ucenika sa teSko¢ama u razvoju u redovnu nastavu, ili samo kao njihovo misljenje o
realnim moguénostima realizacije ovog procesa kod nas. Da razlozi za zabrinutost postoje,
pokazuje istrazivanje koje je realizovano na uzorku od 97 redovnih osnovnih Skola u Srbiji (
Kari¢, 2004). Nalazi ovog istrazivanja pokazuju da se u redovnoj skoli nalazi 8.099 ucenika sa
teSkocama u razvoju, a samo je dvadeset zaposlenih defektologa u stru¢nim sluzbama ovih skola.
Na to se nadovezuje nepostojanje precizne evidencije uCenika sa razvojnim teSkocama, Sto
zajedno sa neadekvatnom obukom nastavnog osoblja usloZnjava stvaranje pozitivne klime za
njihovo ukljucivanje .

U odjeljenja redovne osnovne Skole mogu se ukljuciti ucenici sa teSkocama u razvoju i u
skladu sa svojim moguénostima savladati redovni nastavni program.

Vecina nastavnika (52%) se slaze sa iznetom tvrdnjom. Oni smatraju da je ostvarivost
pomenutog stanovista odreden sloZeno$éu ulenikove teskoce. Cetvrtina nastavnika (25%) je
neodlu¢no sa ponudenom tvrdnjom, nesto manji broj njih (25%) se ne slaze, §to je prdstavljeno i
Grafikonom 1.

Pitanje koje je dato u vidu tvrdnje a koje glasi: Da li ucenici sa teSko¢ama u razvoju mogu, u
skladu sa svojim moguénostima, savladati redovni nastavni program? Rezultati su pretstavljeni u
(Tabela 5.)

Tabela 2.Stavovi nastavnika prema mogucnostima savladavanja redovnog nastavnog

programa
Odgovori Nastavnici

f %
A) SlaZem se 16 52,0
B) Neodlucno 9 23%
C) Ne slazem se 6 25%
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Chart Title

B A SLAZEM SE

| |

m B NEODLUCNO
| |

B C NE SLAZEM SE

Grafikon 1.Stavovi nastavnika prema moguénostima savladavanja redovnog nastavnog
programa.

Polovina nastavnika (50,7%) se u potpunosti slaze sa stanoviStem da zajednicko
Skolovanje donosi obostranu korist jednoj i drugoj grupi ucenika: ucenici sa teSko¢ama u razvoju
imali bi priliku da se postepeno navikavaju na zivot u sredini osoba bez teSkoca, dok bi ostali
ucenici mogli da se oslobode predrasuda prema takvim osobama.

Nesto manji broj nastavnika (36,5%) se ispoljilo kao neodlu¢no.

Drugi ponudeni stav je: Od zajednickog Skolovanja ucenika sa teSko¢ama u razvoju i njihovih
vr$njaka, korist je obostrana. Rezultati ispitivanja dati su u (Tabeli 3.)

Tabela 3.Stavovi nastavnika prema obostranoj koristi od zajedni¢kog Skolovanja

Odgovori Nastavnici

f %
A) SlaZem se 15 50,6
B) Neodlucno 12 36,5
C) Ne slaZzem se 4 12,9

Stanoviste prema kojem inkluzivno obrazovanje stvara osnovu za obostrani pozitivan
uticaj ucenika sa teSko¢ama u razvoju i njihovih vrsnjaka, predstavlja ¢est argument zagovornika
inkluzije. UcCenici sa teSko¢ama u razvoju postizu najbolje rezultate (obrazovne i soci- jalne) u
onim $kolama u kojima postoji vise mogucnosti za interakciju sa redovnom populacijom (Hunt
et al., 1994), a i njihovi vr$njaci imaju znacajno vise skorove na testovima tolerancije i vise
strplienja u komunikaciji sa drugima (prema: Colin, 2005). Pozitivni ishodi zajednitkog
Skolovanja razvijate se samo pod uslovom dobro organizovane psihosocijalne podrske u
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odeljenju. U slucajevima nepripremljenosti inkluzivnih programa, prepoznate su negativne
posledice (socijalne 1 obrazovne) za obe grupe ucenika (Fuchs & Fuchs, 1994).

Od nastavnika je trazeno da izraze svoje miSljenje o mogucem negativhom uticaju
ukljucivanja ucenika sa teSko¢ama u razvoju na obrazovno postignuée odeljenja — nastavnici bi
bili preokupirani ucenicima sa teSko¢ama u razvoju, te bi potpuno zanemarili ostatak odjeljenja.
Najveci broj nastavnika (48,3%) se slozio sa ovom tvrdnjom, dok znacajan broj njih (30,5%)
nije. Dok je manji broj nastavnika (21,2%) koji su izrazili neodlu¢nost. S obzirom na to da je
prethodna distri bucija odgovora pokazala da se najveci broj nastavnika slozio sa tvrdnjom da
zajednicko Skolovanje koristi svim ufenicima, namece se pitanje zaSto znacajan broj nastavnika
smatra da ucenici sa teSko¢ama u razvoju mogu negativno uticati na uspjeh Citavog odjeljenja.
Moguce objaSnjenje trebalo bi traziti u naglasenom socijalnom ili obrazovnom aspektu
problema. U tvrdnji o obostranoj koristi zajednickog Skolovanja prevashodno je naglaSen
humanisticki aspekt zajednickog Skolovanja, koji su nastavnici podrzali. Medutim, oni
ispoljavaju sumnju u akademski uspjeh odeljenja ukoliko su u njega ukljuceni ucenici sa
teSko¢ama u razvoju, S$to je prepoznato kao problem i od strane ucesnika drugih istrazivanja
(Cuk, 2006). Dosadasnja primjena inkluzivnih modela kod nas pokazala je da uenici sa
teSko¢ama u razvoju znacajno napreduju u pogledu emocionalne kontrole i u integraciji
socijalnog ponasanja, dok su rezultati ispitivanja intelektualnog razvoja bili skromniji (Hrnjica 1
sar., 2004).
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ZAKLJUCCI

1.

2.

2.

Nasi rezultati na viSe nacina ukazuju na loSu socijalizacija ucenika s posebnim
potrebama u razrednu zajednicu tokom prvog polugodista.

Prva potvrda loSe socijalizacije ucenika s posebnim potrebama je izrazena podatkom
da su oba uCenika s posebnim potrebama u njihovim razrednim sredinama
predstavljaju 'zvijezde odbijanja’

Druga potvrda je izrazena podatkom da su samo dva ucenika pokazala interes za
druzenje s njima u izvanskolskim aktivnostima u odnosu na osamnest ucenika koji to
nisu zeljeli.....itd.

Nasi rezultati pokazuju, da nastavnici i ucitelji imaju pozitivne stavove prema
uklju¢ivanju djeca sa posebnim potrebama u redovne razrede, kao da su ta djeca u
mogucénosti da savladaju program u jednoj odredenoj mjeri.
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ESKURZIJE U NASTAVI MOJE OKOLINE

Sazetak

Od pamtivijeka su stariji prenosili svoja iskustva na mlade. Kako je ljudska spoznaja
rasla, poucavanje su preuzimali pojedinci koji su imali viSe znanja iz pojedinih oblasti. Pojavom
pisma pojavljuju se skole i pouCavanje biva organizovanije i odvija se u zatvorenom prostoru.
Vremenom ¢e sticanje znanja u Skolama biti knjisko i daleko od stvarnog zivota. Jan Amos
Komenski ¢e s pocetka 17. Stoljeca zagovarati sticanje znanja kroz neposredna zivotna iskustva.
Razvojem nauke i tehnologije, posebno saobracajne infrastrukture, ljudi su mogli lakSe i brze
putovati i razmjenjivati iskustva. Tako ¢e i1 Skola koristiti ove prednosti i u€enicima pruziti
priliku da sti¢u znanja u neposrednom Zzivotnom realitetu. U savremenom obrazovanju ovaj vid
izvanucioni¢ke nastave se sve viSe prakticira kroz organizovanje ekskurzija. Ovaj rad na
teorijskoj razini predstavlja odgojo-obrazovne moguénosti ekskurzija u nastavi Moje okoline.

Kljuéne rijeci:ekskurzija, izvanucionicka nastava, odgoj, obrazovanje, primarno znanje.

EXCURSIONS IN THE TEACHING OF MY ENVIRONMENT

Abstract

From their memory, elder transferred their experiences to the younger ones. As human
knowledge grew, teaching was taken up by individuals who had more knowledge in certain
areas. By the appearance of the letter, schools and teaching are being more organized and take
place indoors. In time, acquiring knowledge in schools will be literary and far from real life. Jan
Amos Komenski from the beginning of the 17" century will advocate the acquisition of
knowledge through immediate life experiences. By developing science and technology,
especially transport infrastructure, people could travel and exchange experiences more easily and
faster. Thus, the school will also benefit from these advantages and provide students with the
opportunity to acquire knowledge in the immediate life realities. In modern education, this type
of non-teaching lessons are increasingly being practiced through the organization of excursions.
This work at the theoretical level represents the educational possibilities of excursions in the
teaching of My environment.

Key words: excursion, extra-curricular education, upbringing, education, primary
knowledge.
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Uvod

U daljoj i blizoj proslosti nastavne ekskurzije su bile sastavni dio nastavnog procesa.
Prvih decenija naseg stolje¢a pocinje dublji naucni interes za smisao, pedagosku funkciju i
metodiku izvodenja nastavnih ekskurzija.

Medu brojnim naucnicima koji su parcijalno zahvatili nastavne ekskurzije nalazi se
sovjetski naucnik Boris Rajkov. On je najcjelovitije razmatrao didakticko — razvojni smisao 1
nacine izvodenja nastavnih ekskurzija. U knjizi pod naslovom ,, Metodika i tehnika ekskurzije*
on definiSe pojam ekskurzije, razgraduje pedagoski smisao ove vrste nastavne djelatnosti,
psiholoske osnove tipove i metodiku izvodenja ekskurzije, mjesto Skolskih ekskurzija u
nastavnom programu, vanSkolske ekskurzije, praksu izvodenja ekskurzija kao i tehniku
upravljanja ekskurzijama.

»Rajkov je u pomenutoj knjizi izlozio odgojno — obrazovnu vrijednost nastavnih
ekskurzija. On smatra da su temeljne vrijednosti ove djelatnosti u:

— sintetickom istrazivanju prirode i drustva

— aktivnoj motorickoj prirodi stecenih znanja

— razvijanje emocija i motiva

— vaspitanje drustvenih osjec¢anja“. (Filipovi¢,1980)

Na osnovu ovoga mozemo zakljuciti da su dijelom obradeni svi bitni 62akulte nastavnih
ekskurzija, te je bilo moguée provjeravati odredena rjeSenja, kriticki razmatrati i teorijski
prevazilaziti odredena shvatanja. Neodrzivo je tumacenje ekskurzije kao nacina zadovoljavanja
»migracionog instikta® koji se nalazi u Covjeku kao njegova pokretacka snaga. Posebno su
vrijedne nastavne ekskurzije, jer je u njima izraZzen interdisciplinarni pristup radu.

Nastavne ekskurzije se provode s ciljem da se izvorno prouce odredeni dijelovi nastavnog
programa, koji se ne bi mogli tako ocigledno i izvorno prouciti u u€ionici. Provode se u skladu sa
zadacima nastave, a izvode se u skladu sa njenim potrebama. Tokom §kolovanja organizuju se u
Skolama raznolike ekskurzije, naj¢eS¢e one koje s razredom izvodi nastavnik — razrednik. To su
ekskurzije obi¢no rekreacijsko — zabavnog karaktera, rjede nastavno — rekreacijske, a vrlo rijetko
samo nastavne. One se organizuju u skladu sa Nastavnim planom i programom i GodiSnjim
programom odgojno — obrazovnog rada Skole. Vrijeme provedeno na ekskurziji ubraja se u fond
radnih dana, a izvodenje ekskurzije odobrava nastavnicko vijece.

EKSKURZIJE U NASTAVI MOJE OKOLINE

Karakter sadrzaja nastave Moje okoline, njegovi zadaci i dob ucenika mladih razreda
osnovne Skole zahtjevaju da se jedan dio nastave tog predmeta izvodi izvan ucionice, u
neposrednoj stvarnosti. Tamo se organizira neposredno promatranje prirodnih i druStvenih
pojava radi njihova upoznavanja.

U nastavi Moje okoline ekskurzije imaju viSestruku vaznost. Spomenut ¢emo samo ono
Sto je zaista najvaznije. Prirodni ambijent je veoma znacajan ¢inilac za razumljevanje prirodnih
pojava. Zato je potrebno voditi djecu da u stvarnosti promatraju odredene pojave. Poznato je da
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ljudi o nekim biljkama znaju veoma mnogo, ali ih teSko mogu prepoznati u njihovom prirodnom
ambijentu.

U nastavi Moje okoline ima sadrzaja koji se mogu verbalno nauciti, ali od toga nema
nikakve koristi ako se ucenici ne znaju i stvarno ponasati. Tipian primjer za to je sadrzaj
prometnog odgoja. To zna¢i da je manje vazno koliko ucenici znaju prometna pravila od
stvarnog ponasanja u skladu s tim pravilima. A to ponaSanje moze se ostvariti samo u stvarnosti.
Izlasci iz Skole ucenicima su veoma zanimljivi. Djeca vole promjene pa su posebno motivisana
za rad u tim novim situacijama. Naravno da to pozitivno utie 1 na ucinak njihova rada. Na
ekskurzijama vlada posve drugacija atmosfera od one u $koli, odnosno u ucionici. Tu su ucenici
slobodni, ali to zahtjeva 1 vi$i nivo samodiscipline.

Djeca na ekskurziji imaju konkretne duznosti kao Sto su: redari, vodic¢i, higijenicari,
grupovode, slikari, a to doprinosi formiranju radnih navika i radne odgovornosti. Dakle, sve to
uti¢e na odgoj licnosti u najSirem smislu. Ekskurzije u nastavi Moje okoline izvode se viSe puta u
toku Skolske godine, a cilj im je promatranje promjena u prirodi u razna godiSnja doba. Takve
ekskurzije traju od jednog do najviSe dva sata. Ostale Skolske ekskurzije traju od pola do vise
dana.

VAZNOST NASTAVNIH EKSKURZIJA

Osnovna vrijednost ekskurzija u nastavi Moje okoline, je Sto, neposrednim zapazanjem i
potpunim dozivljajem stvarnosti koju treba prouciti, omogucuje sticanje potpunijih, dubljih i
trajnijih znanja. Time ono znatno ublazava nepovoljne posljedice tradicionalne predavacke
nastave ispunjene verbalizmom 1 knjiSkim ucenjem. Posmatranje 1 dozivljaj ¢ine nastavu
konkretnijom i ociglednijom ¢ime se uspostavlja bolji odnos izmedu culnog i apstraktnog u
nastavi Moje okoline. Prouc¢avanjem Zivotinja, biljaka i minerala na mjestima prirodnog
nalazenja, u vrtu, Sumi, livadi, paSnjaku i planini, u€enici ¢e ih upoznati onakve kakve jesu, a ne
po pricanju o prirodi, ne iz knjiga, slika i modela.

Ekskurzije utjecu na razvijanje navika samostalnog posmatranja i samostalnog izu¢avanja
prirode, te doprinose razvitku aktivnosti ucenika u poznavanju prirode. Plansko izvodenje
ekskurzija pobuduje smisao za izuCavanje zavi€aja, na izvoru a ne samo iz knjiga i slika. A
poznato je ko ne poznaje prirodu svoga kraja, taj uopcée prirode ne poznaje. Boravak u prirodi
djecu povezuje s prirodom i zivotom uopcée. Ekskurzije u polja, vrtove, plantaze, farme za
uzgajanje stoke i peradi, zadruge i gospodarska dobra, pruzaju najuvjerljiviju sliku kako covjek
svojim radom primjenjivaju¢i nauku utjece i mijenja zivi svijet. Tu ucenik prosiruje, pored
bioloskog, i svoj op¢i tehnicki vidokrug. Odlazeé¢i na ekskurzije u razli¢ite krajeve nase zemlje,
ucenici ne samo da se upoznaju s prirodnim, nego se i aktivno ukljucuju u zivot. Znanje steceno
na ekskurzijama ne samo da je konkretno ve¢ se lakSe i brze usvaja, bolje i ¢vrs¢e utvrduje,
dugotrajnije zadrzava, pamti te sluzi kasnije kao dobar temelj rada u skoli, u daljem proucavanju
1 razumijevanju zakonitosti i povezanosti pojava u prirodi.

Djeca se raduju ekskurzijama. Nastavnikova je duznost da tu emocionalnu stranu njeguju

da obracaju paznju djece na prirodne ljepote, te da u njima razvijaju smisao za lijepo i svijest da
te ljepote treba Cuvati. Boravec¢i u prirodi ucenike treba nauciti da se pravilno odnose prema njoj,
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da ne unistavaju biljke 1 Zivotinje. Kao u svemu, i u tome nastavnik treba da prednjaci svojim
primjerom. On mora pokazati da od srca voli prirodu, a ne da prema svemu odnosi ravnodusno.

Ekskurzije u Mojoj okolini mogu imati sakupljacki karakter. Na njima ucenici mogu
prikupiti dovoljno materijala za popunjavanje vivarija i zbirki za izvodenje pokusa i
demonstracija u Skoli, a da se pri tom ne uniStava priroda. Od svega na ekskurzijama je
najvaznije promatranje prirode na samom mjestu, a donosenje predmeta u Skolu vazno je samo
zbog temeljitijeg izucavanja. Pri sakupljanju treba kod ucenika razvijati umjerenost, tj.
Navikavati ith da iz prirode ponesu ponesto, §to je vrijedno, i onoliko koliko je potrebno za
nastavu prirode 1 druStva. Dovoljno je sakupiti po koji otpali list, uzeti koju suviSnu granicicu, a
sve to u svrhu promatranja i popunjavanja Skolske zbirke.

Ekskurzije, takoder, utjeCu na razvijanje svjesne discipline, na razvijanje ¢vrste volje,
inicijative, samostalnosti 1 snalazljivosti. Ekskurzije u nastavi Moje okoline su prikladne za
ispunjavanje 1 razvijanje drugarstva, prijateljstva, solidarnosti, medusobnog pomaganja,
humanosti i kulturi ophodenja. U njoj se javljaju novi kvaliteti u medusobnoj komunikaciji
ucenika, kao i ucenika i nastavnika, ucenika i drugih li¢nosti u saobra¢ajnim sredstvima,
mjestima boravka i upoznavanje objekata i sadrzaja. Vode¢i u€enike u prirodu ,,otkidamo* ih
barem donekle iz zagusljive i stereotipne atmosfere prasnih ucionica. Na Cistom zraku, radosni,
okupani suncem, razvijaju ljubav prema prirodi, zavi¢aju, domovini i svome narodu.

VRSTE NASTAVIH EKSKURZIJA U NASTAVI MOJE OKOLINE

Nastavne ekskurzije se mogu podjeliti s obzirom na viSe kriterija, pa ovisno o stajaliStu
imamo 1 vise vrsta ekskurzija :

7

¢ S obzirom na vrijeme one mogu biti:

1. jednostne ekskurzije — to su one koje traju jedan Skolski sat, a obi¢no se izvode u
neposrednoj blizini skole ;

2. viSesatne ekskurzije — veoma su slicne prethodnim, izvode se uglavnom u mjestu u
kojem se nalazi Skola, a obim poslova nesto im je Siri;

3. poludnevne ekskurzije — organizuju se u neposrednoj blizini mjesta. To su obicno
ekskurzije u Sumu, voénjak, na izvor rijeke 1 sli¢no. Znatan dio vremena potrosi se na
putu jer se uglavnom ide pjeske;

4. cjelodnevne ekskurzije — traju cijeli dan, a izvode se uvijek izvan mjesta u kojem se
nalazi Skola. To su najcesce posjete velikom gradu, hidrocentrali. Ako se cjelodnevna
ekskurzija izvodi u blizini Skole, onda je uvijek vezana uz neke konkretne poslove
koje ucenici obavljaju, kao $to je poSumljavanje, CiS¢enje itd.

5. visSednevne ekskurzije — se rijetko izvode u nastavi Moje okoline, jer je tesko
organizovati viSednevna putovanja sa ucenicima mladih razreda. Ako se organizuju
onda su to ekskurzije s uc¢enicima cetvrtog razreda, a obi¢no se vode u neko poznato
srediSte u kojem imaju priliku posjetiti 1 upoznati mnoge vazne institucije (pozoriste,
muzej).
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¢ S obzirom na mjesto gdje se izvode ekskurzije mogu biti:

1.

2.

3.

7

ekskurzija u prirodu — ucenici se vode u Sumu, u vinograd, u vo¢njak, na izvor, na
jezero, na more i slicno;

ekskurzije u druge radne organizacije — posjete brodogradiliStu, pilani, tvornici,
rudniku, hidrocentrali, zadruzi i sli¢no ;

ekskurzije u kulturne ustanove — kino, galerije, muzeje, pozoriste, izlozbe.

¢ S obzirom na cilj razlikujemo:
1.

odgojno — obrazovne ekskurzije — na tim ekskurzijama ucenici uce, upoznaju
stanovite prirodne i druStvene pojave. Za ove eskurzije mogli bismo re¢i da je to
nastava izvan $kolske ucionice ;

zabavno — rekreativne — na te se ekskurzije ide u prvom redu radi zabave. To su one
ekskurzije koje se organizuju kad ucenici zasluze slobodan dan pa se najces¢e vode u
prirodu, gdje se mogu potpuno opustiti.

s uc¢enicima mladih razreda najcesce su kombinirane ekskurzije — na kojima se i uci i
zabavlja. Jedan dio vremena posveti se radu, a drugi zabavi i igri pa se tako povezuje
ugodno s korisnim.

Ekskurzije mozemo razlikovati s obzirom na sadrzaj:

1.

2.

bioloske ekskurzije — ne imaju zadatak da se upoznaju biljke i zivotinje i uvijek su
vezane uz bioloske sadrzaje,

geografske ekskurzije — organizuju se kad se proucavaju geografski sadrzaji u nastavi
Moje okoline.

historijske ekskurzije — organizuju se radi prouCavanja historije zavicaja, grada ili
drzave.

% S obzirom na etapu nastavnog procesa to mogu biti i:

1.
2.
3.

R/

2.

ekskurzije koje se organizuju radi uvodenja ucenika u obradu novih sadrzaja,
ekskurzije na kojima se doraduju novi sadrzaji,
ekskurzije koje slijede nakon obrade novog sadzaja pa imaju znacaj ponavljanja.

% Razlikujemo i ekskurzije s obzirom na broj ucenika:
1.

na nekim ekskurzijama sudjeluju svi ucenici iz odjeljenja zajedno sa svojim
nastavnikom, a ponekad im se pridruzuju i roditelji.

ekskurzije na kojim sudjeluju grupe ucenika, na njih odlaze pojedine grupe ucenika
bez nastavnika. Obi¢no imaju napisane zadatke koje treba da obave.

ponekad se upucuju pojedini ucenici da obidu neka mjesta te da na samom mjestu
promatraju odredene pojave. Ako je to Sto treba promatrati u neposrednoj blizini onda
idu ucenici sami, ako nije s njima 65aku roditelji.

Navedene su uglavnom sve vrste ekskurzija koje se javljaju u nastavi Mojeokoline.
Razumljivo je da se ne moze ocekivati da ¢e jedan nastavnik u svom odjeljenju organizirati sve
vrste ekskurzija. U praksi se najces¢e kombiniraju, odnosno izvode se takve ekskurzije na kojima
se primjenjuje steCeno znanje, upoznaje novo gradivo, a isto tako se sa ekskurzije donosi
65akultet za daljnje proucavanje.
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NASTAVNE EKSKURZIJE PREMA RAZLICITIM POLAZISTIMA

MIJESTO 5 METODIKA 5 BROJ
ZVOBENIA SADRZAJ TRAJANIJE | NAMJENA LOGICKI PUT UCENIKA

priroda, Bioloska, Jednosatna, Uvodna, Analiticka, Cijeli

travnjak,vrt zooloska, dvosatna, istrazivacka, sinteticka, razred,

polje, park botanicka, poludnevna, ilustrativna, analiti¢ko- skupina

seosko ekoloska, dnevna, mjesovita. sinteticka, ucenika,

naselje geografska, viSednevna. opisna, pojedini

zanatska historijska, razvojna, ucenici.

radionica, predmetna, komparativna.

tvornica, mjesovita.

ustanova,

muzej,

izlozba.

Osim pozitivnih strana, ekskurzija ima i neke nedostatke. Priprema za ekskurziju zahtjeva
mnogo vremena, ne mogu se izvoditi u svako doba dana i godine, velik broj ucenika otezava
ucitelju rad, za ekskurziju se tro§i mnogo uciteljeva vremena, ucenici se izvan ucionice teze
usredotocuju na objekat posmatranja.

CILJ I ZADACI NASTAVNIH EKSKURZIJA

Posebna vrijednost nastavnih ekskurzija je to §to omogucuju unapredivanje odgojno-
obrazovnog rada. Cilj je istrazivanja nastavnih ekskurzija upozoriti na njihovu efikasnost u
povoljnim organizacijskim uvjetima, koji potvrduju prednost rada izvan ucionice. Efikasnost se
nastavnih ekskurzija ostvaruje u ponasanju ucenika. Razvija se tolerancija individualnih razlika
ucenika s obzirom na sposobnost svrstavanja u zajednic¢i rad, podjela zadataka unutar grupnog
rada, demokratsko odlucivanje i samoupravno dogovaranje.

Spomenuta efikasnost ispitana je s obzirom na materijalne, funkcionalne 1 odgojne
zadatke odnosno efekte, zbog Cega su prioritetno utvrdeni ti zadaci. Materijalni zadaci ekskurzije
odnose se na stjecanje znanja. Znanja steCena na ekskurziji odnose se na poznavanje specifi¢nih
¢injenica, pojedinosti i bitnih smjerova, te na usvojenost terminologije.

66



......

ucenika kao $to su: promatranje, misljenje i zakljuc€ivanje, razvijanje motorickih sposobnosti.

Odgojni zadatak ekskurzije odnosi se na razvijanje pravilnog odnosa prema drugima i
radu, prirodnom i radnom okoliSu, te skladu i ljepotama prirode. Znatno se utjeCe na razvijanje
svjesne discipline i drugih vrijednosti. Na ekskurziji se osobito razvija marljivost i urednost u

......

utjeCe na kulturno ponaSanje prema drugovima i okolini.

PLANIRANJE NASTAVNIH EKSKURZIJA

U pocetnim razredima osnovne Skole ucitelj planira nastavne ekskurzije u neposrednu
okolinu prema godi$njim dobima — jesen, zima, proljece i ljeto — radi promatranja tehnoloskih
pojava i sezonskih radova ljudi. Dobro je odabrati pogodne objekte u neposrednom okolisu skole
1 odrediti njihov obilazak u svako godiSnje doba kako bi ucenici mladih razreda pratili
tehnoloske promjene na istim objektima.

Vec¢ kod izrade godiSnjeg plana rada iz nastave Moje okoline ucitelj mora predvidjeti 1
ekskurzije koje ¢e izvesti u toku skolske godine. U planu treba tacno predvidjeti teme ekskurzija
i rokove njihova izvodenja. U vezi s realizacijom nastavnog programa osnovne $kole, u pocetnim
razredima mogle bi se planirati ovakve ekskurzije :

I razred
e Jesen u okoliSu — park, vo¢njak, Suma,
e Pojave u okoliSu zimi — okoli§ Skole,
e Proljec¢e i proljetne pojave — listanje, cvjetanje,
e Seosko dvoriste
e U radionici svijeca
e Vaznije ustanove u naselju.

II razred

Plodovi sazrijevanja u vo¢njaku, vinogradu i polju.
Posjeta mini farmi — domace zivotinje,

Divlje Zivotinje — muzej, Suma,

Proljetni radovi u vrtu,

Kulturno bilje u polju,

Posjeta op¢inskom sredistu.

III razred

e Opca slika jeseni — samoniklo jestivo bilje u Sumi,
e Opca slika zimi — Suma, polja, voénjaci,
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Najpoznatiji stanovnici bare, obilazak bare,

Zivot i svijet i njegov okolis,

Gospodarstvo u zavicaju — obilazak tvornice,

Posjeta kantonalnom srediStu — historijsko, gospodarsko, kulturno srediste.

Prilikom planiranja ekskurzija treba Sto viSe koristiti neposredni okolis, tj. Ono Sto se
nalazi u neposrednoj blizini Skole. Pri izradi godiSnjeg plana i programa rada u nastavi Moje
okoline, valja jednosatne i dvosatne planirati ¢esc¢e. Tako ¢e ucenici tokom nastave Moje okoline
kroz cCetiri godine izvesti dvadesetak ekskurzija, ako se dobro organizuju mogu dati dobre
rezultate.

Vanjska i unutrasnja organizacija nastave na ekskurziji

Za razliku od uobicajene ucionicke, nastave, nastava na ekskurziji obuhvaca dolazak i
odlazak ucenika na mjesto izvodenja nastave, $to se vremenski ne uklapa u izvedbeni dio
nastavnog procesa. Time se rjeSava orgranizacija ekskurzije. Ono $to se odnosi na njen cilj, to je
trenutak kada zapocinje rad na ekskurziji.

Ucenici su obavezni do¢i na rad izvan u€ionice, npr. Na odredeno mjesto u prirodu prema
dogovoru s nastavnikom. Ako je nastava na ekskurziji organizovana u posljednjim satima,
ucenici s tog mjesta se vrac¢aju kuci. Ako se nastava na ekskurziji odvija u prvim satima vracaju
se u skolu.

Nastavne ekskurzije su nastava izvan ucionice, jer se moZe primjeniti cjelokupni
didakticki aparat koji se odnosi na vanjsku 1 unutra$nju organizaciju nastavnog procesa.

U vanjsku organizaciju nastavnog procesa ulazi odabiranje mjesta izvodenja nastave,
pripremanje nastavnih sredstava i ostalog neophodnog didakti¢kog materijala.

Unutrasnja se organizacija odnosi na artikulaciju nastavnog procesa. Njome se reguliraju
etape nastavnog rada; npr. Kako zapoceti s radom, kako ga efikasno izvesti i kako zavrsiti.

Prema tome, kada su zakonitosti didaktike 1 nastavnog procesa ugradeni u ekskurziju, one
dobivaju karakter nastave. To je nastava u novoj kvaliteti i s novim vrijednostima, koja se ne
moze izvesti u ucionici. Bez obzira na raznolikost pojedinih ekskurzija pri organizovanju svake
ekskurzije razlikujemo pripremu, izvodenje i rad u ucionici nakon ekskurzije.

Pripremanje ekskurzije

Svaku ekskurziju valja unaprijed pripremiti. Dobra priprema u velikoj mjeri garantuje i
dobar uspjeh. Ne bi se smjelo dopustiti da se na ekskurziji improvizira jer to ne¢e dati dobre
rezultate, a postoji mogucnost da dode i1 do neugodnih situacija. Za ekskurziju je neophodno
izvesti studioznu pripremu, odrediti mjesto, utvrditi ciljeve i1 zadatke, uspostaviti veze s
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ustanovama 1 preduze¢ima koje treba posjetiti, planirati troSkove izvodenja, pripremiti
nastavnike voditelje, pripremiti ucenike.

Ukoliko je moguce nastavnik prethodno treba posjetiti mjesto izvodenja ekskurzije i sam
upoznati izvorni objekat. S programom ekskurzije treba upoznati stru¢njake koji ¢e objasnjavati
ucenicima i sl. Nastavnik priprema i zadatke za ucenike, kao i duznosti za svakog od njih. Dobro
je da svako dijete ima neku duznost, jer ako djeca nemaju sasvim konkretne obaveze, tesko ih je
nadzirati na otvorenom prostoru. S ucenicima treba napraviti i intelektualnu pripremu. Nastavnik
im treba objasniti cilj ekskurzije jer se samo tako moze njihova paznja usmyjeriti na ono §to
Zelimo posmatrati.

Takoder, da bi se pojacala koncentracija treba ucenike dobro i motivisati. O tome ¢e nam
pomoci konkretne duznosti o kojima smo malo prije govorili. Najbolje je da se unaprijed
pripreme pitanja na koja se odgovara u toku ekskurzije. I to je jedan nacin kojim se djeca poticu
na rad.

Kada se ekskurzije izvode s ucenicima mladih razreda, veliku vaznost imaju tehnicke
pripreme. Drugo je vazno pitanje da se djeca prikladno obuku i obuju, jer to moZze biti veoma
vazno za uspjeh ekskurzije. Za djecu te dobi vazno je takoder da se osigura dovoljno hrane i
pica. To se moze rijesiti tako da to nose ucenici sami, ili da se nosi zajednicki za sve. Takode,
treba predvidjeti i pribor koji ¢e nam biti potreban. Posebno je vazno da uc€enici sa sobom ponesu
papir i sredstva za pisanje i crtanje jer se bez toga ne moze uspjesno zavrsiti ekskurzija.

Dakle, kako vidimo, najve¢i dio posla u pripremanju ekskurzije treba da obavi nastavnik.
Da bi on to zaista uspjesno i zavrsio, najbolje je da sve elemente zabiljezi, a ako se oslanja samo
na pamcenje moze se desiti da neku bitnu stvar i zaboravi. Ucitelj u planiranju ekskurzije
upoznaje i ucenikove roditelje. Prisustvo roditelja ima znacaj u tome Sto se Siri krug odgovornih
licnosti, povecava sigurnost i povjerenje roditelja, razvija odgovornost ucenika, povecava
pedagosko dejstvo nastavnika i1 ekskurzije kao cjeline.

Izvodenje ekskurzije

Nakon obavljenih priprema samo izvodenje ekskurzije ne predstavlja posebno izrazen
problem, ali ¢ini glavni dio ekskurzije i prakti¢nu realizaciju planova i priprema. U toj realizaciji
Cesto dolazi do neplaniranih situacija koje zahtjevaju brzo snalazenje i pravilno usmjeravanje
nastavnog rada u mjestu gdje se odvija nastavni proces. Kada je izvrSena dobra priprema,
ekskurzija ¢e tec¢i bez tekoca.

Prvi koraku njenom izvodenju je dolazak do cilja. Ako se na ekskurziju ide pjeske, treba
dobro organizirati djecu da ne bi doslo do nesrece. Najbolje je da oni hodaju u vojnickom redu, a
mlada djeca mogu se drzati za ruke. Na celu kolone ide najbolji ucenik, a nastavnik hoda na
zacelju kako bi mogao nadzirati cijelu kolonu. Druga je stvar ako se ide nekim prijevoznim
sredstvom, koji se organizuje samo za tu priliku. Na mjestu ekskurzije treba organizovati rad.

Najbolje je da djeca budu oko nastavnika u krugu ili polukrugu, jer tako mogu najbolje
promatrati i proucavati odredeni materijal. Nastavnik se moze pri izvedbi ovog dijela ekskurzije
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koristiti razli¢itim metodama i kombinirati ih prema potrebi. Glavno je ovdje promatranje, tj.
Demonstracije zivih objekata, a tek poneSto mogu ucenici labaratorijski da rade, dok se razgovor
primjenjuje samo za usmjeravanje na rad. Promatranje se izvodi postupno 1 sustavno. Ne treba u
poslu zuriti. Svi se poslovi moraju obaviti po planu koji je prije utvrden. U toku rada ucenici
treba da biljeze najvaznije stvari i da ponesto 1 nacrtaju. Ako se mozZe nesto snimiti treba i to da
urade.

Dragocjeno vrijeme na ekskurziji treba utroSiti na prikupljanje Cinjenica, narocito takvih
koje se ne mogu u skoli dozivjeti, a upucivanja i zaklju¢ivanja izvode se na satu u $koli gdje se i
onako mora nastaviti. Sve §to ucenici mogu sami vidjeti 1 zakljuciti, to nastavnik ne treba da
saopc¢ava. lako se ne radi u Skolskoj ucionici, nastavnik 1 ovdje treba da predvidi odmore. Ovdje
se ne¢emo strogo drzati sata, a odmor ¢emo napraviti kada zavr§imo jedan cjeloviti dio posla.

Ekskurzija na kojoj nije niSta zapisano napola je izgubljena. Najvazniji je ekskurzioni
pribor, olovka i biljeznica, ipak ni u zapisivanju ne treba pretjerivati.

Disciplina i red na ekskurziji u nastavi Moje okoline

Dosta je teSko na ekskurziji provesti rad po pripremljenom planu, posebno na prvim
ekskurzijama, kada ucenici jo§ nemaju potrebnih navika. Stalno treba imati na umu da se rad ne
pretrpa materijalom koji nije od bitne vaznosti, jer to moze odvuci od postavljene teme. Kada je
u pitanju disciplina treba posvetiti dosta paznje na svakoj ekskurziji. UCenicima treba saopditi
unaprijed Cega se trebaju pridrzavati na ekskurzijama. Neke od tih uputa su: kako da se krecu po
mjestima, kako se drzati na okupu u prirodi, kako se vratiti ku¢i, ali sve to nije dovoljno jer ima
djece koja su nestaSna i koja se tesko odgajaju. Dobra pripema, razvijen interes, pravilan
raspored ucenika, zaduzenja svih uc¢enika, biljeZenje, opazanja, stalna zaposlenost uc¢enika, sve to
uti¢e na disciplinu. Nastavnik je odgovoran za sve ucenike, kao kapetan broda za svoje putnike,
te se svi ucenici moraju pridrzavati reda. Ukoliko ima ucenika koji se ne pridrzavaju pravila,
treba ih iskljuciti od ekskurzije, a prije toga treba upotrijebiti sve pedagoske mjere. Ne treba
zaboraviti da pojedinci mogu svojim ponasanjem utjecati na ostale kao i na odgojno-obrazovnu
vrijednost ekskurzije.

Na samom mjestu promatranja, na ekskurziji, treba u razgovoru s u€enicima zahvatiti pitanja
zbog kojih se na ekskurziju doslo. Ucenici treba da iznose svoja zapazanja na temelju
samostalnog posmatranja, demonstriraju pred drugovima sakupljeni materijal i saop¢avaju svoja
zapazanja. U zavrSnom razgovoru ucenici se usmjeravaju na zakljucke i uopcavanja, tako da
ekskurzija na kraju zahvati cjelinu. Dalje nastavnik daje upute ucenicima kako ¢e postupiti sa
sabranim materijalom da se eventualno ne unisti. Ekskurzija je uspjela ako ucenici na temelju
svoga licnog promatranja mogu dati odgovore na najvaznija pitanja. U detalje se tu ne ulazi.
Nakon toga ucenici ¢e sabrani materijal odnijeti u Skolu i rasporediti ga u vivariju i Skolsku
zbirku. Za domacu zadac¢u ucenici mogu da nadopune svoje biljeSke o onome §to su promatrali
na ekskurziji.
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Zakljucak

Osnovni je smisao eskurzija proucavanje objekta i fenomena u prirodi, uocavanje uzrocno-
posledi¢nih odnosa u konkretnim prirodnim i drustvenim uslovima; upoznavanje nacina Zivota i
rada ljudi pojedinih krajeva; razvijanje pozitivnog odnosa prema nacionalnim, kulturnim, etickim
1 estetskim vrednostima, sportskim potrebama i navikama, pozitivnim socijalnim odnosima, kao i
shvatanje znacaja zdravlja i zdravih stilova Zzivota; razvijanje interesovanja za prirodu i
izgradivanje ekoloskih navika; podsticanje ispoljavanja pozitivnih emocionalnih dozivljaja.

71



Literatura
1. Ajanovi¢, Dz. Stevanovi¢, M.: Skolska pedagogija, Prosvjetni list, Sarajevo,1998.
2. Basi¢, M.: Metodika nastave prirpde i drustvo, Pedagoska akademija Zenica, Zenica, 1998.
3. Cati¢, R.: Osnovi Didaktike, Pedakogki 72akulteta Zenica, Zenica, 2003.
4. De Zan, 1.: Metodika nastave priroda i druitvo, Skolska knjiga, Zagreb, 2008.
5. Gajanovi¢, N., Mandi¢, P.: Psihologija u sluzbi u¢enja i nastave, Lukavac, 1991.
6. Jensen, E.: Super nastava, nastavne strategija za kvalitetnu Skolu i1 uspjesno ucenje,
Educa,Zagreb
7. Koncepcija devetogodisSnjeg Osnovnog odgoja iobrazovanja, okvirni Nastavni plan i program
za L, IL., II1., razred, Biblioteka Federalnog Ministarstva obrazovanja i nauke.
8. Muzi¢, V.: Metodologija pedagoskog istrazivanja, Zavod za udzbenik, Sarajevo, 1973.
9. Stevanovi¢, M.: Didaktika, Tuzla, 1998.
10. Suzi¢, N.: Pedagogija za XXI Vijek, TT-Centar, Banja Luka, 2005
11. Simle$a, P.: Suvremena nastava, Pedagosko- knjizevni izbor, Zagreb, 1969.
12. Tomi¢, R., Jakovljevi¢, M.: Oblici rada u nastavi, Didaktic¢ki putokaz, Zenica, br.43, 2007.
13. Tomi¢, R, Osmi¢, 1.: Didaktika, Tuzla, 2006.
14. Zvonarevi¢, M.: Socijalna psihologoja, Zagreb, 1985.
15.Rajkov,B.;Metodika i tehnika ekskurzija ,knjiznica J.DzZelebidzi¢,Beograd,1932.

72



UDK 37.018:316.66-053.6 Originalni nau¢ni rad

Doc.dr Nermin Mulaosmanovic,
Prof. dr Esed Kari¢,
Doc.dr Jusuf Omerovié¢

UKLJUCENOST MLADIH U DRUSTVENE AKTIVNOSTI

Sazetak

Danas postoji velika potreba za ukljucivanjem mladih u druStvene aktivnosti. Sve je
vaznija uloga Skole u poticanju tih aktivnosti kako bi mladi produktivno koristili slobodno
vrijeme, stoga je cilj rada bio ukazati na znacaj aktivizma mladih, te podi¢i svjest o potrebama
ucenja za zivot kroz druStveno korisne aktivnosti. Rezultati su pokazali da je znacajan broj
mladih uklju¢en u drustvene aktivnosti van Skole, oni koji su ukljuceni u omladinsku
organizaciju ucestvuju vise u projektnim aktivnostima, javnim raspravama, volonitiranju i
educiraju se van Skole. Nisu nadene spolne razlike u pogledu drustvenih aktivnosti mladih.

Kljuéne rijeci: DruStvene aktivnosti, mladi, ukljucenost, skola.

THE INCLUSION OF YOUNG PEOPLE IN SOCIAL ACTIVITIES

Summary

There is a great need for inclusion of young people in social activities today. The role of
the school is becoming more important in encouraging these activities to make young people use
free time productively, therefore the aim of the paper was to highlight the importance of youth
activism and to raise awareness about the needs of life learning through socially useful activities.
The results showed that a significant number of young people is involved in social activities
outside the school, those who are involved in a youth organization participate more in project
activities, public debates, volunteering and are educated outside the school. In terms of social
activities of young people no gender differences were found.

Keywords: Social activities, youth, inclusion, school.
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Uvod

Socijalni problemi koji danaspogadaju vecinu zemalja ukazuju na sve vecu potrebu za
obrazovnim vrijednostima kao bi pojednce poucili da zive kao ¢lanovi drustva. Postoji potreba za
povecanjem stecenih vjeStina da bi se ispunili ekonomski zahtjevi, obrazovanje za gradanstvo i
postivanje ljudskih prava, razvijanje obrazovnih partnerstva radi pospjesSivanja saradnje izmedu
Skola, porodice i1 raznih organizacija, koriStenje novih informacionih i1 komunikacijskih
tehnologija u obrazovanju. Obrazovanje za gradanstvo i razvijanje obrazovnih partnerstva u
Evropi su ciljevi od posebne vaznosti. Ucenicima se pridaje sve veca vaznost kao aktivnim
sudionicima u vlastitom obrazovanju. Na tom tragu ciljevi odgoja i obazovanja pretstavljaju
op¢u drusStvenu projekciju stanja koju treba posti¢i. Transformacijom programskih ciljeva
zadataka 1 sadrzaja u konkretne aktivnosti, nastavnik stvara neophodne uslove da vremenom sve
ono §to je predvideno obrazovnim programom postane realni sarzaj ucenickog ponaSanja,
dozivljavanja i iskustva (Havelka, 2000).

Danas se velika paznja posvecuje postignu¢ima ucenika u smislu sticanja znanja, no ne

smije se zaboraviti ni druga vazna uloga odgoja i obrazovanja a to je promovisanje drustvenih
vjestina koji su preduslov suzivota u modernom drustvu.
U skoli se odvija drustveni ziot koji doprinosi njenoj unutras$njoj inetegraciji i stvaranju povoljne
atmosfere za rad, dobre meduljudske i demokratske odnose. Kako bi se to postiglo znacajne su
drustvene aktivnosti koje su okrenute ucCenicima i povezivanjem sa lokalnom zajednicom.
Demokratske 1 druStvene orijentacija se ispoljava u nacinu miSljenja, kroz medusobne i
medugrupne odnose u ponaSanju (Nedeljkovi¢, 2010).

Kooperativno ucenje u skoli pored doprinosa skolskom postignuc¢u, ima povoljne efekte i
na razvoj demokratskih odnosa i stavova koji su medusobno povezani. Vr$njacka interakcija
pretstavlja sustinski element kooperativnog ucenja.

Veliki uticaj na formiranje ciljeva obrazovanja imaju organizacije, druStvene grupe i
stu¢na drustva. Skola obavezuje na zajednicki Zivot koji se zasniva na nadelu jednakosti pred
pravilima Skole i ona treba da priprema djecu za drustveno korisne aktivnosti.Jedan od glavnih
ciljeva da razvije svakog pojedinca prema njegovim sposobnostima (Slatina, 2005).

Demokratski odnosi u $koli mogu se posmatrati na dva nivoa: kao oblik drustvenih
odnosa izmedu sistema obrazovanja i drustvenih institucija i kao oblik odnosa u obrazovno —
odgojnom procesu. Sama Skola treba da poti¢e razvoj demokratskih li¢nosti koje prihvataju
razlike medu ljudima, toleriSu ispoljavane raznovrsnih oblika ponaSanja i miSljenja, sklone su
iznalazenju novih moguénosti i promjena, mogu da podnesu dvosmislenost, neizvjesnost i
neisgurnost (Bojanovicu, 2009). Odredene osobine licnosti i vrijednosne orjentacije su samo
jedan od preduslova demokratskog ponaSanja a njihovo razvijanje i podsticanje je jedan od
ciljeva odgoja i obrazovanja. Odgoj za demokratiju podrazumjeva i sticanje znanja o uredenju i
nacinu funkcionisanja demokratskog drustva kao i razvijanje vjestina i sposobnosti neophodnih
za demokratsko ponasanje i demokratske odnose.

Prepoznavanje i zadovoljavanje potrebe za afirmacijom ima znacajnu ulogu u pravilnom
razvoju licnosti. Zbog toga podsticanje ucenikovog samopouzdanja, samopotvrdivanja,
samoaktualizacije su neizostavni uslovi. Kako je istaknuto postoji velika potreba za
uklju¢ivanjem mladih u drusStvne aktivnosti, $to je sve ono $to doprinosi podrzavanju svih resursa
u drustvu. Smatra se da se aktivizam odnosi na planirano ponaSanje s idejom da se postignu
dustvene promjene. Autori definiraju civilni aktivizam kao organiziranu dobrovoljnu aktivnost
usredotoenu na rjeSavanje problema i pomaganje drugima. Jenkins i saradnici (2003) u
definiciju civilnog aktivizma ubrajaju samo organiziranudobrovoljnu aktivnost. Pojam
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gradanskog aktivizma ukljucuje Sirok raspon djelovanja i ponaSanja koja nadilaze aktivnost i
¢lanstvo u udrugama civilnog drustva, tj. on se odnosi ponajprije na ponaSanje pojedinaca koje je
velikim dijelom vezano uz djelovanje civilnih udruga i organizacija, no moze ukljucivati 1
individualne akcije nevezane za bilo kakva udruzenja. Civilni angazman odnosi se na aktivnosti
obi¢nih gradana koje su usmjerene k tomu da uti¢u na druStvene okolnosti koje su od vaznosti za
druge ljude, a ukljucuje npr.volontiranje, davanje novca u dobrotvorne svrhe i slicno. Za
aktivizam posebno je znacajno kriticko razmiS$ljanje, komunikacija, saradnja, kreativnost i
inovativnost, vrijednosni sistem, organizacija.

Participacija mladih u zajednici podrazumijeva njihovo zivljenje bez stereotipa i
predrasuda, sa pravilno izgradenim stavovima i vrijednostima o sposobnostima, postignu¢ima i
ponasanju drugih osoba, razli€itih potencijala. Aktivni gradani su svi ljudi koji aktivno djeluju za
dobrobit svoje sredine. Oni djeluju za opce dobro 1 dobro ugrozenih pojedinaca, te ostvarivanje
svojih 1 tudih prava, interesa, gdje god da se nalaze. Dobar nacin kretanja putem ostvarivanja
aktivnog gradanstva Cesto je neki konkretni problem. Kada je u pitanju Skola, u najve¢em broju
slucaja dobre prakse pronadene su u izboru nastavnih metoda koje su sve bile usredotocenije na
ucenje vise nego na poucavanje: igranje uloga, otvorena pitanja, ucenje utemeljeno na stavrnim
problemima, saradnja sa vansjkim svijetom (nevladine organizacije, lokalna preduzeca,
strunjaci 1 mediji, sradnja moze i¢i u oba smjera), otvorenost (organizacije izlozba, predstava
sajmova, takmicenje). Danas su potrebni gradani koji su odgovorni za drustveni i kulturni razvoj,
postoji potreba da se mlade pripremi za odgovorno sudjelovanje u drustvu. Svakao da su to
ucenici u skoli koji kroz aktivizam razvijaju svojstva kao §to su: sposobnosti i interesovanja za
stvaralacki rad, sposobnosti i interesovanja za ucesc¢e u druStvenom zivotu i njegovom
demokratskom razvitku, teznja ka wupoznavanju savemenih dostignu¢a, povezivanje i
produbljavanje znanja, umijeca i navika, interesi i navike za druStveno moralan Zivot. Mladi ljudi
danas na aktivizam sve vise gledaju kao na izbor i dodatak koji povecava kvalitet njihovog
Zivota, ¢ini ih potpunijim i daje im prilike koje inace nemaju. Kroz aktivnost mladi ¢e se
mjenjati, odlucivati, organizovati, preuzimati odgovornost. Aktivizam donosi mnoga druStvena
priznanja. Na primer, mladi koji su ucestvovali u projektu imali su prilike da idu na sastanke sa
poznatim licnostima, oglaSavali i gostovali u medijima, bili relevantni sagovornici za temu
kojom se bave. Pored formalnog udruzivanja vazno je mladima u Skoli ukazivati da postoje i
neformalne grupe koje cesto mogu da brzo i efikasno urade dobre stvari, kada sa svojim dustvom
iz razreda ociste ulicu, pomazu osiromasenoj djeci. Danas je takoder aktuelan mirovni aktivizam
mladih. Savemene tehnologije za aktivizam donose i mnoge moguénosti.

Kroz aktivnosti ucenika u dobroj mjeri se mogu otkloniti neke ogranicenosti nastave,
mogu ucenike upoznati s op¢im kretanjima u svijetu, te pored zadovoljenja interesa, razvijaju se
sposobnosti, kulturne potrebe i stvaralacke moguénosti mladih. Specificnosti aktivizma ucenika
su: nestrukturirano uc¢enje, zasnovano na opredjeljnjima ucenika, fleksibilnost u pogledu sadrzaja
1 djelovanja, dobrovoljnost uklju¢ivanja uz izvrSavanje programskih obaveza nakon ukljucivanja,
neformalno organizovanje-heterogene skupine bez obzira na razred koji pohadaju pojedini
ucenici. Jacanje liderstva i aktivizma mladih moze biti dio bilo kojeg predmeta: kao koncept u
demokratiji i ljudskim pravima (gradanskom obrazovanju), kao tema u okviru sociologije, ali i
stranih jezika, kao podloga za provjeru analitickog i1 logickog razmisljanja ucenika (logika,
psihologija), kao sadrzaj predmeta maternjeg jezika (npr. pisanja nekog eseja), kao primjer iz
statistike 1 geografije (kada se govori npr. o statistici izlaska mladih na izbore i teritorijalnoj
raspodjeli), kao metod u bilo kojoj nastavi (debata, diskusija ucenika, participativno ucenje,
razvoj liderstva, samostalnosti uc¢enika). Veoma dobra osnova za aktivizam mladih i primjer

75



dobre prakse je ,,projekt gradanin“ gdje je cilj programa da se razvije ucenicka obaveza na
aktivno uceS¢e u gradanskom Zzivotu i1 upravljanju pomocu: znanaja i sposobnosti koje zajtjeva
aktivna paticipacija, prakticnog iskustva koje promovira kompeticiju i efikasnost, razvijanje
razumjevanja vaznosti ucestvovanja gradana. Razvijanje javne politike koja se bavi specificnim
problemima u lokalnoj zajednici je dobar primjer pozitivne prakse koji se moze prenijeti i u
drugim predmetima. Velikom broju prepoznatih problema sa planom akcije bi se kasnije moglo
timski pristupati u lokalnim zajednicama koje inicira $kola, njeni nastavnici i ucenici, §to bi u
punom efektu pokazalo primjenu znanja u realnim drustvenim okolnostima, te znacaj aktivizma
mladih. Takva primjena znanja i vjeStina je neophodna za obavljanje uloge aktivnog,
demokratskog gradanina, sto je u fokusu gradanskog obrazovanja i njegove socijalno-akcione
dimenzije. Ona opisuje spremnost pojedinca da djeluje i potrebu razvijanja sposobnosti: da se
integriSe u svoju zajednicu, dakriticki prosuduje, autonomno odlucuje i samostalno postupa, da
zajednicki radi 1 saraduje sa drugima u zajednici, da preuzima inicijativu, da se angazuje u
razli¢itim inicijativama i akcijam, da u€estvuje u javnim raspravama itd.

Posebno mjesto za aktivizam se otvara u okviru odjeljenske zajednice, kao i u
vannastavnim aktivnostima (npr. debatni klub, novinarska i literalna sekcija, civitas sekcije i dr.).
Bitno je da je to za sve ucenike i da ne traje jedan ili dva Casa/sata ve¢ kontinuiran proces koji
traje, i koji treba imati sinergijski efekt — da je integriran u razli¢ite predmete, Skolske aktivnosti
1 u razli¢ito vrijeme tokom S$kolovanja. Jedna od Skolskih sekcija koju bi Skola mogla
organizovati je grupa aktivista koji bi se redovno okupljali, raspravljali o problemima u njihovim
zajednicama, pravila planove za akcije i djelovala.

U aktivnostim ucenika postoji razlika u odnosu nastavni rad kakav je danas, jer nema
klasi¢nog sistema ocjenjivanja, smanjen strah od neuspjeha, nije strogo odredeno trajanje rada,
razvoj stvaralacki snaga i entuzijazma. Neki od pristupa koji se navode u izgradnji aktivnog
gradanstva su: pedagosko-profesionlani (sadrzaj), politicko-demokratski (postupak, oblik),
eticko-egzistencijalni (pristup/vrijednosti). Zadnji pristup se posebno bavi vaznosti zivotnih
vrijednosti pomocu kojih trebna mlade ljude motivirati za aktivno gradanstvo. Model planiranja
se bazira na resursima za ucenje ucenika u razredu i izvan razreda kako bi bili aktivni. Takoder
sadrzi pedagosku dimnziju, socijalnu dimenziju, politicku dimenziju, vrijednosnu/eticku
dimenziju.

Prema izvjestajima UN populacija mladih u BiH je izrazito ugrozena jer 63% mladih je
nezaposleno, u smislu u¢es¢a u druStvu ova dobna skupina je najmanje aktivna i najmanje
vjeruje (svega 1%) da mozZe uticati na drustvene promjene.Veoma mali broj je uklju€en u neki od
vidova neformalnog obrazovanja. Samo 25 % mladih uklju¢eno u neke programe neformalnog
obrazovanja, 10 % mladih ima iskustva u volontiranju, 7% mladih ¢lan neke omladinkse
organizacije. Vise od 95% nije bilo na javnoj raspravi niti na nekom skupu o drustveno
politickim temama (OIA, 2014).

Mlade je potrebno motivisati za aktivizam da bi kasnije imali osjecaja i svijesti za
aktivniju ulogu u drustvu. Ako se u toku srednje Skole ne osnaze vjeStinama i strategijama za
aktivizam, mogu postati pasivni, nesigurni i neodlu¢ni. Jasno je da je za afirmaciju mladih
potrebna kontinuirana podrska, dosta upornosti, vremena, inovacijskih i1 kreativnih metoda, a
prije svega nastavnika i pedagoga koji mogu voditi ovaj proces. Navedeno upucuje da se
preispita uloga Skole i nastavnih planova i programa, da se razmisli na koji nacin unaprijediti
sistem poduzetni¢kog ucenja, tj. kako Skole 1 nastavnike osnaziti prakticnim metodama da budu
efektivniji u osnazivanju mladih, te poticanju poduzetniStva. PoduzetniStvo se odnosi na
sposobnost pojedinca da ideje pretvori u aktivnost, dok poduzetnicki stav karakteriSe inicijativa,
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proaktivnost, nezavisnost i inovativnost u licnom i druStvenom Zzivotu. Nezaobilazna je
kreativnost, inovacije i poduzimanje rizika kao i sposobnost planiranja i upravljanja projektima
kako bi se postigli odredeni ciljevi.

Da bismo mogli uraditi nesto po pitanju aktivizma mladih preduslov je da su mladi
svjesni svoje pozicije u drustvu. Mnogo prostora za konkretan aktivizam mladih nalazi se radu
odjeljenskih zajednica, sekcijama kao i1 u organizacijama civilnog drustva, u okviru nevladinih
posebno omladinskih organizacija/udrudenja mladih. Ovdje je veoma vazna veza Skole sa
omladinskim i nevladinim organizacijama. Da bi se te mogucénosti mogle promovirati potrebno
je mladima pribliziti koncept, u prakticnom smislu predstaviti kao neSto korisno, izvodljivo,
nekomplicirano. U okviru toga potrebno im je ponuditi stretgije za razvoj njihovih ideja, da svoje
ideje ukljuce u projekte, a zatim da ih i realiziraju. Ne treba zaboraviti znacaj aktivizma za
koncept cjelozivotnog ucenja i kompetencija koje promoviraju aktivno gradanstvo.

METODOLOSKI OKVIR ISTRAZIVANJA
Problem istraZivanja

Imajuéi u vidu potrebu da ucenici kroz aktivnost uce za zivot u odnosu na tradicionlani
pristup u obrazovanju, te da njihovo kriticko misljenje 1 drustvene vrijednosti na taj nacin
dobijaju na znacaju, od vaznosti je sagledati misljene mladih u pogledu aktivizma i drustvenih
orijentacija. Osnovni problem je bio ispitati koliko su mladi danas ukljueni u drustvene
aktivnosti van Skole?

Cilj istrazivanja
Cilj rada je bio ukazati na znacaj druStvenih orjentacija, te osvjestiti mlade o potrebama ucenja
za zivot kroz aktivno gradanstvo.

Zadaci

1. Istraziti koliko su mladi danas aktivni u omladinskim organizacijam, ucestvuju li u
rasparavama, projektnim aktivnostima i da li u¢e van Skole kroz dodatne aktvnostii pimjenu;

2. Utvrditi povezanost ukljuc¢enosti mladih u omladinske oragnizacije i aktivnosti u volontiranju,
projektima, diskusijama, neformalnom obrazovanju;

4. Utvrditi postoje li spolne razlike s obzirom na ukljucenost u drustvene aktivnosti mladih;

Hipoteze
1. Pretpostavlja se da je znacajan broj mladih drustveno aktivan.
2. Pretpostavlja se da postoji znacajna povezanost ukljucivanja u omladinske organizacije i
aktivnosti na projektima, volontiranju, dodatnom obrazovanju, uces¢u u diskusijama.
3. Ocekuje se da postoje znacajne spolne razlike u aktivnostima mladih.
Uzorak ispitanika

Istrazivanje je uradeno na prigodnom uzorku od 84 mladih. Populaciju su Ccinili
srednjoskolci. Spolnu strukturu je ¢inilo 45 muskih ili 53, 6 % dok je Zenskih bilo 39 ili 46,4 %.
Statisticke metode

U istrazivanju su koriStene slijedece statisticke metode: metode deskriptivne statistike,
Spirmanov koeficijent korelacije, Mann-WhitneyUtest, hi-kvadrattest.
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Rezultati

Prvi zadatak se odnosi na ispitivanje u¢e$¢a mladih u druStvenim aktivnostima (omladinske
organizacije, rad na projektima, uc¢es¢e u javnim diskusijama i raspravama, dodatne edukacije).
Rezultate pokazuje sljedeca tabela.

Tabela 1: Razlika izmedu opazenih i o¢ekivanih frekvencija u druStvenim aktivnostima

Cestica skale Hi- Sepen  Znad.
kvadrat slobode

DA PONEKAD NE test

fo % fo % fo % ft x2 df p
Uklju¢enostu 34 40.48 17 20,23 33 39,29 28 6.5 2 .039
omladinsku
organizaciju
Rad na 39 46.42 16 19.05 29 34.53 28 9.5 2 .009
projektu
Edukacija 54 64.28 17 20.24 13 15.48 28 36.5 2 .000
izvan Skole
Ucesce u 36 42.86 16 19.05 32 38.09 28 8 2 .018
javnim
raspravama
Volontiranje 52 61.9 13 15.48 19 22.62 28 31.5 2 .000

Kao $to se moze vidjeti iz rezultata mladi su istakli da je njih 40,48 % ukljuceno u
omladinsku organizaciju, 46,42 % aktivno je u izradi nekog projekta, 61, 90% ima iskustva u
volontiranju, u javnoj raspravi je ucestvovalo 42,85%, dok se van $kole educira 64, 28 %
ucenika. O znacajnosti rezultata govore podaci pretstavljeni u sljedecoj tabeli. Sve razlike
izmedu ocekivanih i1 opazenih frekvencija su znacajne Sto ukazuje da je dominatan broj mladih
koji su uklju¢enu u neku od navedenih drustvenih aktivnosti. Znacajnost rezultata potvrduje Hi-
kvadrat test izracCunat za pojedine aktivnosti u tabeli 1.

Naredni zadatak je bio ispitati povezanost ukljuenosti u omladinsku organizaciju i projektnih
aktivnosti, volontiranja, u¢e$¢a na raspravama, edukacije van Skole. Ovaj zadatak ukazuje na
interkorelaciju navedenih varijabli uklju€enih u istrazivanju.

Tabela 2: Povezanost ukljucenosti u omladisnku organizaciju i projektnih aktivnosti, javne

rasprave, edukacije, volontiranja

Projektne aktivnosti ~ Javne Educiranje  iskutsvau
rasprave izvan §kole  volontiranju
Ukljucenost u Rs A434%* 207 .338%* 413%*
omladinsku Sig. .000 .058 .002 .000
organizaciju? N 84 84 84 84

Podaci pokazuju da je znacajna korelacija pronadena izmedu ukljucenosti u omladinsku
organizaciju i rada na projektima (rs=.434, p<.01), sa edukacijom izvan Skole (rs=.338, p<.01),
volonitiranjem (rs=.413, p<.0l), dok nije pronadena veza sa uceS¢em na javnim raspravama
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(rs=.207, p>0,05)). Sve navedeno upucuje da mladi koji su uklju¢eni u omladinske organizacije
su viSe aktivni u radu na projektima, imaju iskustva vise u volontiranju, te se vise i edukuju van
Skole. Spolne razlike s obzirom na uklju€enost u omladinske organizacije, projektne aktivnosti,
volonterizam, uces¢e u javnim raspravama i edukacijom van skole. Sljedec¢i zadatak se odnosio
na ispitivanje spolnih razlika s obzirom na drustvene aktivnosti prikazane u tabeli 3.

Tabela 3 : Spolne razlike u donosu na ukljuc¢enost u omladinske organizacije, projektne
aktivnosti, volonterizam, uces¢e u javnim raspravama i edukacijom van Skole

Spol N Sredina ranga Suma rangova
ispitanika
Projektne aktivnosti Muski 45 39.28 1767.50
Zenski 39 46.22 1802.50
Javne rasprave Muski 45 41.74 1878.50
Zenski 39 43.37 1691.50
Edukacija van skole Muski 45 39.39 1772.50
Zenski 39 46.09 1797.50
Ukljucenost u omladinsku Muski 45 38.81 1746.50
organizaciju Zenski 39 46.76 1823.50
Volontiranje Muski 45 40.86 1838.50
Zenski 39 44.40 1731.50

U svim aktivnostima vidljivo je da djevojke postizu vece skorove, medutim razlike nisu
statisticki znacajne, u prilog tome idu sljedeci podaci.

Tabela 4: Znacajnost rezultata

Projektne Javne Edukacija van ~ Uklju¢enostu  Volontiranje
aktivnosti rasprave Skole omladinsku
organizaciju
Mann-Whitney U 732.500 843.500 737.500 711.500 803.500
Wilcoxon W 1767.500 1878.500 1772.500 1746.500 1838.500
V4 -1.409 -.329 -1.477 -1.601 -.768
Asymp. Sig. .159 742 .140 .109 443

Navedeni podaci pokazuju da nasa tre¢a hipoteza nije potvrdena jer spolne razlike nisu statisti¢ki
znacajne.
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Zakljucak

Nakon prikazanih rezultata u zaklju¢nim razmatranjima se moze istac¢i da je znacajan broj
mladih je aktivan van Skole u omladinskim organizacijama, projektnim aktivnostima,
volontiranju, javnim raspravama i neformalnom obrazovanju. Postoji znacajna veza ukljucenosti
u omladinsku organizaciju sa volontiranjem, projektnim aktivnostima, neformalnim
obrazovanjem. Nisu utvrdene spolne razlike s obzirom na ukljucenost u omladisnke organizacije,
projektne aktivnosti, volontiranje, javne rasprave i neformalno obrazovanje, iako u svim
aktivnostima prednjace djevojcice.

Sve navedeno ukazuju da je potrebno se usmjeriti na inoviranje nastavnih planova i
programa koji zahtjevaju akivnost ucenika u razredu i van razreda kako bi se ucenici lakSe se
pripremali za zivot. Aktivnost uCenika zahtjeva primjenu raznovrsnih metoda usmjerenih na
ucenika kroz istrazivacku, projektnu i interaktivhu nastavu. Potrebna je znacajna motivacija
ucenika za aktivnost u zajednici, Sto se primjetilo u istrazivanju, gdje ucenici iako smatraju da
Skola potice aktivizam, ipak manje od polovine nije bilo uklju¢eno u drustveno korisne aktivnosti
inicirane nastavnim procesom. Upoznavanje sa znacajem i korisnosti primjene znanja iz nastave
u zivotnim okolnostima moze osnaziti ucenike i posta¢i aktivizam. Saradnja Skole sa
omladinskim organizacijama moze pomo¢i u zapocetima aktivnostima ucenika u skoli i graditi
ciljeve bazirane na demokratskim vrijednostima. Kroz ovakav prisup se moze ocekivati svestrani
razvoj licnosti 1 bolja motivacija za ukljucenost u drustvene tokove.

U sistemu formalnog obrazovanja takoder treba pronalaziti moguénosti primjene
aktuelnih neformalnih programa koje mladi rado prihvataju i ucestvuju u njima. Aktivnim
djelovanjem u drustvu, mladima se otvaraju mnoga vrata za dodatno ucenje i djelovanje, za
istrazivanje svojih potencijala, interesovanja i sposobnosti. Razvojem kritickog misljenja,
tendencijom ka stalnom preispitivanju informacija, omogucava se razdvajanje Cinjenica od
uvjerenja i promjene ponasanja. Da bi se djelovalo u cilju stvaranja promjena na bolje, potrebni
su aktivni gradani koje odlikuje aktivno ucesc¢e koriste¢i pravo na okupljanje, misljenje, govor.
Mladima su potrebne vjestine u vezi sa proaktivnim djelovanjem, te programi koji ¢e biti korisni
za mlade sa fokusom na timski rad, poticanje ideja i aktivnosti kod mladih sa poduzetni¢kim
ucenjem 1 motiviranjem za neformlano obrazovanje, te izgradnja kapaciteta za implementaciju
strategija, monitoring i evaluaciju.
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UCENICKE PROCJENE OSOBINA PEDAGOGA SPORTA U
OKVIRU MODALITETA ,,STAV PREMA DISCIPLINI“ KAO
FAKTORA MEDPUSOBNIH ODNOSA

Rezime

Dosadasnja iskustva u nastavnoj praksi ukazuju nam da medusobni odnosi
izmeduucenika i pedagoga sporta nisu kakvi bi trebali biti, te se negativno odrazavaju na sam
kvalitet i ishode vaspitno-obrazovnog procesa. Cesti nesporazumi, sukobi u komunikaciji,
interakciji izmedu ucenika i1 pedagoga sporta, bio je dovoljan argument da se temeljitije istrazi
ovaj problem. Konkretnije receno, istrazivanje osobina pedagoga sporta u okviru modaliteta
,,Stav prema disciplini,, kao faktoramedusobnih odnosa sa ucenikom, imao je za cilj da se
dobijenim rezultatima aktuelizira vaznost ovog problema u vaspitno-obrazovnom procesu,
ucini ga predmetom svakodnevnih propitivanja, kontinuiranog rada a da za rezultat ima
demokratizaciju odnosa izmedu neposrednih faktora a samim tim i1 unapredivanje cjelokupnog
vaspitno-obrazovnog procesa.

Kljucne rijeci:vaspitno-obrazovni proces,pedagog sporta, osobine.

PUPILS VALUATION OF CHARACTERISTICS OF SPORTS
PEDAGOGUES WITHIN THE MODULE "ATTITUDE TOWARDS
DISCIPLINE" AS A FACTOR OF INTERIOR RELATIONS

Summary

The past experience in teaching practice indicates that the mutual relations
betweenpupils and pedagogues of sports are not what they should be, and they negatively
reflect on the quality and outcomes of the educational process. Frequent misunderstandings,
conflicts in communication, interaction between pupils and sports pedagogues was a
sufficient argument to thoroughly investigate this problem. More specifically, the research of
the characteristics of the pedagogue of sport within the modality of "attitude towards
discipline" as a factor of mutual relations with the pupil, aimed at acquiring the results to
actualize the importance of this problem in the educational process, making it the subject of
daily questioning, continuous work and as a result, the democratization of the relationship
between direct factors and, consequently, the improvement of the entire educational process.

Keywords: educational process, sports pedagogue, characteristics.
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Uvod

Promjene u drustvu, vaspitno-obrazovnoj djelatnosti, nauci, tehnici, nisu bitno uticale da
nastavnik ne bude i ne ostane nezaobilazna li¢nost i neposredan faktor nastave.Platonova
misao izreena gotova prije dvije hiljade i petsto godina koja glasi: ,,Drzava neée mnogo
Stetovati ako obucar nema pojma o svom zanatu, ali ako nastavnici budu rdavo ispunjavali
svoje obaveze, onda ¢e stvoriti pokoljenje neznalica 1 poroc¢nih ljudi, koji ¢e upropastiti
buduénost otadzbine,, (prema: Dzaferovié¢, DZ., 1968: 347).u izvjesnoj mijeri apsolutizira
ulogu nastavnika, ona je u izvjesnoj mjeri istinita i aktuelna, jo$ i dan danas, jer kretanja u
drustvu 1 danas u velikoj mjeri zavise upravo od stvaralackih sposobnosti mladih generacija,
njihovog pravilnog vaspitanja i obrazovanja.Nastavnik-ucitelj (engl. teacher, njem. Lehrer,
rus. ucitelj)- ,,osoba kojoj drustvo 1 prosvetne vlasti priznaju da je kvalifikovana za
obrazovanje i odgajanje djece, omladine i odrslih,, (Pedagoska enciklopedija, 1989:103). U
nekim zemljama nazivaju nastavnike i ucitelje 1 u Skolama drugog stupnja analizirajuci bogato
pedagosko naslede uocili smo razli¢ite termine za osobe koje se bave vaspitanjem i
obrazovanjem.

Sumereni su ucitelje zvali umija (brat, prijatelj, stariji Covjek koji poucava,), Hebreji rabin
(ucitelj, zidovski svestenik, uc¢enjak, znanstvenik,), stari Atinjani didaskali (didaskalija-nauk)
a Grei gramatikus, ali se nesSto kasnije kao i1 kod Rimljana javlja izraz pedagog (paidagogos,
paidos-dijete, djecak, i agein-voditi,). Nastavnik je ,,stru¢no-pedagoski osposobljeno lice za
planiranje, pripremanje 1 izvodenje didfaktiCko-metodicki utemeljenog, slozenog i
dinamickog nastavnog, odnosno cjelokupnog vaspitno-obrazovnog rada u Skolskoj ili drugoj
pedagoskoj instituciji,, (Grupa autora, 1999: 97). Imaju¢i u vidu navedenu definiciju
konstatujemo da nastavnik u vaspitno-obrazovnom procesu obavlja razne djelatnosti.
Nastavnik djeluje, poucava, obrazuje, vaspitava, planira, programira, priprema, realizuje,
objasnjava, pokazuje, podsti¢e, angazira, demonstrira, tumaci, zahtijeva, analizira, sintetizuje,
generalizuje, provjerava, vrednuje, ocjenjuje 1 sl. U ovom smislu nastavnik je jo§ uvijek
vodeci faktor u nastavnom procesu, jer otkriva i obrazlaze naucne istine. Svojim pedagoskim,
didakticko-metodickim umije¢em, motivise ucCenike da se Sto viSe aktiviraju u procesu
nastave misaono.

U procesu realicije sadrzajnih aktivnosti, nastavnik osposobljava ucenike da samostalno
promatraju, zapazaju, analiziraju 1 sintetizuju, generalizuju, stjecu predodzbe, pamte, uvidaju i
razumijevaju, shvataju uzro¢no-posljedi¢ne veze, izvode zakljucke, daju definicije, vrSe
procjene, vrednuju, ocjenjuju. Nastavnik trazi od ucenika da ucestvuju u pripremi, plairanju,
programiranju, realizaciji, verifikaciji i evaluaciji rezultata rada u nastavi i slobodnim
aktivnostima.

Teorijskipristupproblemu
Pedagog sporta kao faktor odnosa sa ué¢enikom

Odnose u skoli mozemo najkrace definisati kao interakcijske utjecaje koji se odvijaju medu
ucesnicima tokom Skolskog Zivota i rada. Iz navedene definicije odnosa u Skoli moZemo
zakljuciti da se specifi¢nost vaspitno-obrazovnog rada zasniva na kvaliteti uspostavljenog
odnosa izmedu faktora nastavnog procesa, u nasem slucaju radi se o aktivnosti i odnosu na
relacijama izmedu pedagoga sporta 1 ucenika, ucenika 1 u€enika, nastavnika i nastavnog
sadrzaja, u€enika 1 nastavnog sadrZaja uz medusobno djelovanje.

Kada ove aktivnosti postanu svjesne, namjerne za partnere, za ucenike i pedagoge sposrta kao
neposredne ucesnike u vaspitno-obrazovnom procesu, kada nose odredena zancenja, dolazi do
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uspostavljanja komunikacijsko-interakcijskog utjecaja koji ¢ine sustinu odnosa izmedu
neposrednih ucesnika nastavnih 1 ostalih aktivnosti u skoli.

U nasem radu odnos izmedu ucenika i pedagoga sporta najkrace smo pojmovno odrediti kao
njihovo meduzavisno opazanje, dozZivljavanje, reagovanje i postupanje u medusobnim
kontaktima i interakcijama u procesu nastave, skoli i van nje.

U nasem radu pedagoga sporta mi ¢emo definisati kao vaspitaca u podrucju sporta,
edukatora, trenera, strucnjaka koji planira, priprema, programira, prati, mjeri, vrednuje,
usmjerava, rukovodi procesom, pomaze ucenicima u ucenju i snosi odgovornost za ishode
vaspitno-obrazovnog procesa, realizuje planom i programom predviodene sadriaje i
aktivnosti iz podrucja sporta, tjelesnog i zdravstvenog vaspitanja,te smatramo neophodnim da
se u kontekstu izucavanja odnosa izmedu ucenika i pedagoga sporta poseban akcenat stavi
njegovim osobinama u okviru modaliteta ,,stav prema disciplini,,.

Savremene civilizacijske promjene zahtijevaju potpuno drugaciju osobu u liku pedagoga
sporta, koji treba da bude prije svega: vaspitac, suradnik, voditelj, organizator, koordinator,
eksperimentator, praktiCar, mentor, savjetodavac, planer, programer, inovator, predavac,
ocjenjiva¢, dijagnostiCar, stru¢no obrazovana li¢nost, da posjeduje ljubav prema djeci i
sl.Ranije navedenim kvalitetima pedagoga sporta mogu se pridodati i Siroka opSta kultura,
pedagoska obrazovanost, ljubav prema svom pozivu i djeci, stalna teznja za stru¢nim
usavrSavanjem 1 sl. koje su potrebne za sam proces odgoja i obrazovanja a samim tim
determiniSu izgradivanje adekvatnih odnosa izmedu ucenika i nastavnika.

Metodologija rada
Problem, premet, cilj i zadatak istraZivanja

Problem naseg istrazivanja bio je da prou¢imo 1 istrazimo modalitet ,,stav prema disciplini,, u
okvirima li¢nih osobina pedagoga sporta kao faktora odnosa koji utiecu na kvalitet vaspitno-
obrazovnog procesa, efikasnost, komunikaciju, interakciju i odnose izmedu neposrednih
faktora. Predmet naSeg istrazivanja bio je da istraZimo, prou¢imo 1 analiziramo prisutnost,
ispoljavanje indikatora modaliteta ,,stav prema disciplini,, osobina pedagoga sporta koji bitno
determiniSu odnose sa ucenicimaa i poremecaje koji determini$u sukobe i nesporazume.
Ciljnam je bio da primjenom instrumenata istrazivanja identifikujemo prisutnost ispoljavanja
najces¢ih indikatora modaliteta ,,stav prema disciplini,, osobina pedagoga sporta koji
determiniSu odnose sa ucenicimatokom vaspitno-obrazovnog procesa a zadatak da primjenom
instrumenata i obradom dobijenih rezultata utvrdimo da li postoje znacajna odstupanja u
empirijskim 1 oCekivanim frekvencijama procjene ucenika seoskih, prigradskih i gradskih
Skola indikatora modaliteta ,,stav prema disciplini,, osobina pedagoga sporta koji determinisu
odnose sa uc¢enicima.

Hipoteza istrazivanja

Hipotezom u naSem istrazivanju pretpostavili smo da su slucajna odstupanja empirijskih od
ocekivanih frekvencija u rezultatima procjena u€enika seoskih, prigradskih i gradskih Skola
indikatora modaliteta ,,stav prema disciplini,, licnih osobina pedagoga sporta koji determinisu
odnose izmedu neposrednih faktora u vaspitno-obrazovnom procesu.

2.3. Metode, tehnike i instrumenti istraZivanja

U ovom istrazivackom radu primjenjivali smo slijedece metode istraZivanja: metodu teorijske
analize, servej metodu i deskriptiviu metodu. Da bi dosli do konkretnih podataka koji su bili
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bitni za na$ problem istrazivanja koristili smo tehnike skaliranja, analizu pedagoske
dokumentacije, sredivanje 1 statisticku obradu podataka.Skalu procjene koju smo sami
konstruirali utvrdeni su stavovi, miSljenje, frekvencije procjena ucenika prisutnosti
ispoljavanja indikatora modaliteta,,stav prema disciplini,, osobina pedagoga sporta.

Populacija i uzorak ispitanika

Populaciji naseg istrazivanja ¢inili su ucenici VII razreda osnovnih skola Isto¢nog dijela grada
1 opStina Mostara u Hercegovacko-Neretvanskom kantonu. Isto¢ni dio grada i opStina Mostara
pokriva 22 osnovne Skole sa oko 9971 ucenika rasporedenih u odjeljenja od I-VIII razreda.
Nastavu u VII razredu pohada 933 ucenika.Uzorkom istrazivanja bili su obuhvacéeni ucenici
triju gradskih, prigradskih 1 seoskih §kola a ukupan broj ucenika koji je bio obuhvacen je 471
ili 50,48% Sto znaci da je svaki drugi u€enik VII razreda obuhvacen istrazivanjem.Posto
uzorak nije ni prevelik niti premali, u istrazivanju koristili smo i raun s postotcima, jer smo
smatrali da ¢emo dobiti rezultate koji mogu dati prili€no sigurnu sliku 1 ukazati na bitna
obiljezja odnosa izmedu ucenika i pedagoga sporta u vaspitno-obrazovnom procesu.

Rezultatiistrazivanja

U nasem empirijskom istrazivanju zadatak je bio da analizom pokazatelja procjena ucenika u
seoskim, prigradskim 1 gradskim Skolama,utvrdimo postojanje razlika u frekvencijama
procjena prisutnosti indikatora modaliteta ,,stav prema disciplini,, osobina licnosti pedagoga
sporta koji determiniSu odnose sa ucenicima.

Procjenu indikatora modaliteta,,stav prema disciplini,, osobina pedagoga sporta, ucenici su
vrsili skalom procjene gdje su procjenjvali prisutnost i ispoljavanje indikatora navedenog
modaliteta u procesu nastave tako Sto znakon ,,X,, ili na neki drugi nacin u predvidenom
prostoru se izjaSnjavali o ucestalosti ispoljavanja i to u ¢elijama: kod svih nastavnika-A, kod
vec¢ine nastavnika-B, ne mogu procijeniti-C, kod manjeg broja nastavnika-D i kod nijednog
nastavnika-E. Odgovore ucenika bodovali smou ¢eliji A=5,B=4,C=3,D=21E =1 bod.
U procjenjivanju osobina li¢nosti pedagoga sporta ucenici su procjenjivali u okviru modaliteta
o ,,stav prema disciplini,, indikatore pod brojem 8: vlastoljubivost, principjernost, krutost,9:
objektivnost, pouzdanost,10: optimizam, aktivnost, sigurnost,16: entuziazam, optimizam,
dosljednost, sigurnost,17: ravnodusnost, pesimizam,19: nedosljednost, neodgovornost,20:
lazernost, aljkavost, inertnost,23: sklonost tracanju, klevetanja i1 lazi,24: razumijevanje,
postovanje sebe i drugih,31: strpljivost, obzirnost, pravednost, 35: mobilnost i zanimljivost.
Rezultate procjene ucCenika osobina pedagoga sporta u okviru modaliteta ,,stav prema
disciplini,,o prikazali smo u tabeli broj 1.

Tabela broj 1. Rezultati procjene ucenika o indikatorima licnih osobinapedagoga sporta

modaliteta ,,stav prema disciplini,,

Gradske, prigradske i seoske §kole - zbirno

I' | Osobine pedagoga: Stav pedagoga sporta prema disciplini
Red | N A B C D E
broj | D SV st. ra
é f x5 f x4 f fx3 f fx2 f fx1 | SV bod M dev. ng
1 8 52 260 131 524 133 399 112 224 | 43 43 | 471 1450 3
2 9 47 | 235 128 512 112 336 129 258 55 55 | 471 1396 5
3 10 | 28 140 138 552 120 360 119 238 66 66 | 471 1356 7
4 16 | 26 130 113 452 118 354 138 276 76 76 | 471 1288 8
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17 | 56 | 280 127 | 508 119 | 357 112 | 224 | 57 | 57 | 471 | 1426

19 | 74 | 370 133 | 532 110 | 330 94 188 | 60 | 60 | 471 | 1480

20 | 63 | 315 135 | 540 122 | 366 108 | 216 | 43 | 43 | 471 | 1480

23 | 62 | 310 137 | 548 119 | 357 106 | 212 | 47 | 47 | 471 | 1474

N=RE-CREN R WD) |

24 | 42 | 210 120 | 480 132 | 396 113 | 226 | 64 | 64 | 471 | 1376

31 | 31 155 102 | 408 119 | 357 149 | 298 | 70 | 70 | 471 | 1288

— |
_— D

35 | 34 170 92 368 124 | 372 144 | 288 | 77 | 77 | 471 | 1275

SV | 515 | 2575 | 1356 | 5424 | 1328 | 3984 | 1324 | 2648 | 658 | 658 | 471 | 15289 | 32,46 | 10,79

U zbirnoj tabeli rezultata procjene indikatora modaliteta,,stav prema disciplini,, u€enika
seoskih, prigradskih 1 gradskih Skola, izjasnilo se za prisutnost na sledecei nacin:

- kod svih nastavnika..............ccccecvernnen. 515 (9,94),

- kod veéine nastavnika............ccoouveeee... 1356 (26,17),

- N€ MOZU ProCijeniti.......cceevueereeerueennnnnne. 1328 (25,63),

- kod manjeg broja nastavnika................. 1324 (25,55) i

- kod nijednog nastavnika........................ 658 (12,70) ucenika.

Procjena ucenika ucestalosti ispoljavanja osobina pedagoga sporta u okviru modaliteta ,,stav
prema disciplini,, u nastavnoj praksi, determiniSe zaklju¢ak da je identifikovana njihova
prisutnost u radukod svih 1 ve¢ine nastavnika,, u 36,11% slucajeva; kod manjeg broja i
nijednog nastavnika 38,25; 25,63% ucenika se izjasnilo, da ne mogu procijeniti indikatore i
identifikovati ovaj modalitetu nastavnoj praksi.

Frekveciju procjene ucenika ucestalosti u ispljavanju indikatora u okviru navedenog
modaliteta, o osobinama nastavnika prikazali smo grafikonom broj 1.

Grafikon broj 1.: Frekvencija procjene ucenika indikatora modaliteta,,stav
pedagoga sporta prema disciplini,,
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Distribucija frekvencije rezultata procjene ucenika o indikatorima modaliteta ,,stav nastavnika
prema disciplini,, je pozitivno-asimetricna, tj. da u radu kod vecine nastavnika sa u€enicima,
pri realizaciji programskih sadrzaja i aktivnosti, u nastavi i slobodnim aktivnostima,
dominiraju osobine (ravnodusnost, pesimizam, nedosljednost, neodgovornost, sklonost
tracanju, klevetanju i laganju, zatim vlastoljubivost, principjernost i krutost) koje negativno
uticu na kvalitet odnosa izmedu ucenika i nastavnika.
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Moramo napomenuti da je prisutnost pojedinih negativnih osobina iskazanih kroz indikatore
uglavnom velika u kategoriji ,,kod veéine nastavika,, i u odnosu na pozitvne, su dominirajuce
Sto je prikazano u grafikonu broj 1.

Nas zadatak istrazivanja bio je da obradom dobijenih rezultata procjena ucenika utvrdimoda li
postoji statisi¢ki znacajna izmedu dobijenih empirijskih frekvencija od ocekivanih,
procijenjenih osobija pedagoga sportamodaliteta,,stav pedagoga sporta prema disciplini,,
izratunavanjem vrijednost Hi-kvadrat testa. Izracunate vrijednosti Hi-kvadrat testa,
frekvencija procjene ucenika indikatora modaliteta ,,stav pedagoga sporta prema disciplini ,,
prikazali smo u tabeli broj 2.

Tabela broj 2.:Osobine pedagoga -stav pedagoga sporta prema disciplini-vrijednost y?

A B C D E
Skole 0 | ft f0 ft f0 ft f0 ft 0 |[ft |SV |» df
seoske 210 | 165 | 444 [ 435 | 430 | 426 | 394 | 424 | 183 | 211 [ 1661 | 1.67
prigradske | 147 | 174 [ 451 | 458 [ 396 | 448 | 486 | 447 [ 269 | 222 | 1749 | 2,15
gradske | 158 | 176 | 461 | 464 | 502 | 454 | 444 | 453 | 206 | 225 [ 1771 | 0,79
SV 515 1356 1328 1324 658 5181 | 461 |8

IzraCunata vrijednost y>=4,61na razini znacajnosti od 0,05% ne prelazi grani¢nu vrijednost
¥*=15,50 za df=8 stupnjeva slobode, ukazuje da odstupanja u procjeni ucenika indikatora o
modalitetu ,,stav pedagoga sporta prema disciplini ,, iskazanih u frekvencijama od oc¢ekivanih
su slucajna. Na nivou znacajnosti 0,01 izracunata vrijednost y¥*=4,61 je manja od granicne
vrijednosti ¥?>=20,09, za df=8 stupnjeva slobode, §to znaci da razlika u procjenama ucenika
izmedu empirijskih i teorijskih frekvencija na ovom nivou nije statisti¢ki znac¢ajna, odnosno
da su oc¢ekivana odstupanja iskazana u frekvencijama procjena ucenika indikatora modaliteta
,,stav pedagoga sporta prema disciplini,,.

Na osnovu iskazanih pokazatelja procjena ucenika indikatora ,,stav pedagoga sporta prema
disciplini,, 1 izracunatih vrijednosti y>-testa potvrdili smo naSu hipotezu kojom smo
pretpostavili da su slucajna odstupanja empirijskih od o¢ekivanih frekvencija u rezultatima
procjena ucenika seoskih, prigradskih igradskih Skola indikatora,,stav pedagoga sporta prema
disciplini,, modalitet a li¢nih osobina kao faktora odnosa u vaspitno-obrazovnom procesu,
odnosno vecina ucenika procjenilo je da u nastavnoj praksi osnovne $kole su dominantnije
osobine nastavnika koje ne podsticu uspostavljanje demokratskih odnosa u wvaspitno-
obrazovnom procesu.

Zbirne rezultate procjene ucenika seoskih, prigradskih i gradskih Skola, indikatora modaliteta
0 ,,stavu nastavnika prema disciplini,, prikazali smo grafikonom broj 2.

Grafikon broj 2.: Procjene ucenika indikatora modaliteta,,stav pedagoga sporta prema
disciplini,,
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Prema procjenama ucenika indikatora modaliteta o ,,stavu prema disciplini,, prema intenzitetu
1 prisutnosti u prvi rang spadaju osobine pedagoga sporta pod rednim brojem 6 i 7. odnosno
ravnodusnost, pesimizam, nedosljednost i neodgovornost.Drugi rang zauzimaju osobine pod
rednim brojem 8. odnosno, sklonost tra¢anju, klevetanje i laganju. U tre¢em rangu su osobine
procijenjene pod rednim brojem 1. tj. osobine nastavnika vlastoljubivost, principjernost i
krutost.

Posljednji deveti rang prema procjeni ucenika seoskih, prigradskih i gradskih skola,
zauzimaju osobine pedagoga mobilnost i zanimljivost pod rednim brojem 11.

Zadatak naSeg istrazivanja bio je da utvrdimo da li postoji statisticki znacajna razlika u
frekvencijama procjena ucenika indikatora u modalitetu ,,stav nastavnika prema disciplini,,o
osobinama li¢nosti pedagoga sporta iskazanih kroz ucestalost u ispoljavanju indikatora
pozitivnih 1 negativnih osobina nastavnika, statisticki obradili, tabelarno 1 graficki prikazali u
narednim tabelama.

U okviru modaliteta ,,stav pedagoga sporta prema disciplini,, ucenici seoskih, prigradskih i
gradskih Skola vrsili su procjenu indikatora pozitivnih osobina nastavnika 1 to pod rednim
brojem 9: objektivnost, pouzdanost; 10: optimizam, aktivnost, sigurnost,16: entuziazam,
optimizam, dosljednost, sigurnost,24: razumijevanje, postovanje sebe i drugih,31: strpljivost,
obzirnost, pravednost, 35: mobilnost i zanimljivost.

Rezultati procjene uc¢enika pozitivnih osobina pedagoga sporta prikazani su u tabeli broj 3.

Tabela broj 3.: Procjene ucenika indikatora modalitetu ,,stav pedagoga sporta prema
disciplini,,-pozitivne osobine

Gradske, prigradske i seoske §kole - zbirno- pozitivne osobine

1 Osobine pedagoga: Stav pedagoga sporta prema disciplini
Red | N A B C D E
broj | D SV st. ra
L f x5 | f fx4 | f fx3 | f fx2 | f fx1 | SV | bod M dev. | ng
1 9 47 | 235 | 128 | 512 | 112 | 336 | 129 | 258 |55 |55 | 471 | 1396 1
2 10 28 140 | 138 | 552 | 120 | 360 | 119 | 238 |66 |66 | 471 | 1356 3
3 16 26 130 | 113 | 452 | 118 | 354 | 138 | 276 |76 |76 | 471 | 1288 4
4 24 42 | 210 | 120 | 480 | 132 | 396 | 113 | 226 |64 |64 | 471 | 1376 2
5 31 31 155 1102 | 408 | 119 | 357 | 149 | 298 |70 | 70 | 471 | 1288 4
6 35 34 170 192 | 368 | 124 | 372 | 144 | 288 |77 |77 |471 | 1275 5

SV | 208 | 1040 | 693 | 2772 | 725 | 2175 | 792 | 1584 | 408 | 408 | 471 7979 | 16,94 | 34,03
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U grafikonu broj 3. prikazali smo rezultate procjene ucenika indikatora o modalitetu ,,stav

nastavnika prema disciplini,,-pozitivne osobine nastavnika koje oni ispoljavaju u nastavnoj
praksi.

Grafikon broj 3.: Procjene ucenika indikatora modaliteta ,,stav pedagoga sporta prema
disciplini,, -pozitivne osobine
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Prema procjeni ucenika najvecu ucestalost i1 intenzitet ispoljavanja u vaspitno-obrazovnom
procesu su osobine pedagoga sporta objektivnost i pouzdanost i zauzimaju prvi rang. U drugi
rang prema ucestalosti u ispljavanju su osobine pod rednim brojem cCetiri razumijevanje,
posStovanje sebe 1 drugih, a tre¢i rang zauzima osobina nastavnika optimizam, aktivnost,
sigurnost.Posljednji rang od pozitivnih osobina koje su bile procjenjivane od strane ucenika,
zauzima mobilnost 1 zanimljivost pedagoga.

U okviru modaliteta o ,,stavu nastavnika prema disciplini,, ucenici su vr$ili procjenu
indikatora negativnih osobina nastavnika i to pod brojem 8: vlastoljubivost, principjernost,
krutost,17: ravnodus$nost, pesimizam,19: nedosljednost, neodgovornost,20: lazernost,
aljkavost, inertnost,23: sklonost tracanju, klevetanja i lazi.

Zbirni rezultati procjene ucenika ucestalosti u ispoljavanju negativnih osobina nastavnika u
nastavnoj praksi prikazani su u tabeli broj 4.

Tabela broj 4.: Procjene ucenika negativnih osobina pedagoga sportamodalitetua
,,Stavu prema disciplini,,

Gradske, prigradske i seoske Skole - zbirno-negativne osobine

I Osobine pedagoga: Stav nastavnika prema disciplini
Red | N A B C D E
broj | D SV st. ra
}( f x5 | f fx4 | f fx3 | f fx2 |f fx1 | SV | bod M dev. | ng
1 8 52 1260 | 131 | 524 | 133 | 399 | 112 | 224 |43 |43 471 | 1450 3
2 17 56 | 280 | 127 | 508 | 119 | 357 | 112 | 224 |57 |57 |471 | 1426 4
3 19 74 | 370 | 133 | 532 | 110 | 330 | 94 188 | 60 |60 471 | 1480 1
4 20 63 | 315 | 135 | 540 | 122 | 366 | 108 | 216 |43 |43 471 | 1480 1
5 23 62 | 310 | 137 | 548 | 119 | 357 [ 106 | 212 |47 |47 471 | 1474 2

SV 1307 | 1535 | 663 | 2652 | 603 | 1809 | 532 | 1064 | 250 | 250 | 471 | 7310 | 15,52 | 43,68
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Frekvenvencije rezultata procjene ucenika seoskih, prigradskih i gradskih Skola, negativnih
osobina koje se ispoljavaju kod nastavnika u nastavi i slobodnim aktivostima, pretvorili smo u
bodove, izracunali aritmeti¢ku sredinu koja iznosi M=15,52, a standardna devijacija ¢ =43,68.
U grafikonu broj 4. prikazali smo rezultate procjene ucenika negativnih osobina nastavnika o
modalitetu ,,stavu nastavnika prema disciplini,,.

Grafion broj 4.: Rezultatiprocjene ucenika indikatora modaliteta ,,stav pedagoga sporta
prema disciplini,,-negativne osobine
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Prema procjenu ucenika prema ucestalosti 1 intenzitetu ispoljavanja negativnih osobina
pedagoga sporta u okviru modaliteta ,stavu prema disciplini,, su nedosljednost,
neodgovornost, lazernost, aljkavost, inertnost, pod rednim brojem tri i Cetiri koje zauzimaju
prvi rang.Drugi rang zauzimaju osobine pod rednim brojem 5. odnosno osobine nastavnika
sklonost tracanju 1 klevetanje. U treCem rangu su osobine pod rednim brojem 1. tj. osobine
nastavnika vlastoljubivost, principjernost i krutost.

Posljednji Cetvrti rang prema frekvenciji procjena ucenika seoskih, prigradskih i gradskih
Skola su osobine pedagoga sporta ravnodus$nost i pesimizam pod rednim brojem 2.

U tabeli broj 5. tabelarno smo prikazali zbirne frekvencije procjene ucenika pozitivnih i
negativnih osobina modaliteta ,,stav pedagoga sporta prema disciplini,,.

Tabela broj 5.: Frekvencije procjene ucenika pozitivnih i negativnih osobina modaliteta
,,Stav pedagoga sporta prema disciplini,,

Gradske, prigradske i seoske §kole - Zbirni rezultati - pozitivne i negativne osobine

| Osobine pedagoga: Stav nastavnika prema disciplini
N A B C D E
gr }) SV st. ra
. K f x5 f x4 f fx3 f fx2 f fx1 | SV bod M dev. ng
1 poz | 208 | 1040 | 693 | 2772 | 725 | 2175 | 792 | 1584 | 408 | 408 | 471 7979 | 16,94 | 34,03 | 1
2 neg [ 307 | 1535 | 663 | 2652 | 603 | 1809 | 532 | 1064 | 250 | 250 | 471 7310 | 15,52 | 43,68 | 2

Rezultati procjene ucenika indikatora pozitivnih i negativnih osobina o indikatorima u
modalitetu ,,stav nastavnika prema disciplini,, prikazali smo u grafikonu broj 16.
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Grafion broj 5.: Procjene ucenika pozitivnih i negativnihosobina pedagoga sporta
modaliteta ,,stavu prema disciplini,,
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U navedenoj tabelii grafikonu broj 5 prikazane su procjene ucenika pozitivnih i negativnih
osobina pedagoga sporta u okviru modaliteta ,,stav nastavnika prema disciplini,, te uo¢avamo
da je neSto veca prisutnost ispoljavanja pozitivnih (52,00%) od negativnih (48,00%) osobina
pedagoga sporta u vaspitno-obrazovnom procesu.

Zakljucéak

Na osnovu dobijenih rezltata istrazivanja o procjenama ucenika osobinama li¢nosti pedagoga
sporta iskazanih kroz prisutnost indikatora modaliteta ,,stav prema disciplini,, dosli smo do
slede¢ih zaklju¢aka da izraunata vrijednost razlika aritmetickih sredina procjena ucenika
negativnih ipozitivnih osobina pedagoga sporta modalitet ,,stav prema disciplini,, je
DM=1,42, astandardna pogreska razlikearitmetickih sredina je SEDM= 2,54. IzraCunata t-
vrijednost iznosi 0,55 a za df=940 na razini znaajnosti 0,05% je 1,96; na osonovu cega
konstatujemo da ne postoji statisticki znacajna razlika u procjeni ucenikanegativnih i
pozitivnih osobina nastavnika modaliteta ,,ljudski kvaliteti nastavnika,, na raziniznacajnosti
0,05% uz 940 stepeni slobode. Izra¢unavanjem vrijednosti ¥ i t-vrijednosti nismo utvrdili
znacajna odstupanja procijenjenih empirijskih od ocekivanih frekvencija, odnosno, nema
statisticki znaCajne razlike u procjeni ucenika prisutnosti u ispoljavanju indikatora ovog
modaliteta,Cime konstatujemo da smo potvrdili nasu hipotezu koja je glasila: ,,da se nece
utvrditi znacajna odstupanja u procjeni empirijskih od ocekivanih frekvencija i statisticki
znacajna razlika u procjeni ucenika indikatora modaliteta ,,stav pedagoga sporta prema
disciplini,, kao faktoru odnosa izmedu faktora u vaspitno-obrazovnom procesu.

Dominiraju¢e osobine pedagoga sporta (ravnoduSnost, pesimizam, nedosljednost,
neodgovornost, sklonost tratanju, klevetanju, laganju, vlastoljubivost, principjernost i krutost)
procjenjivane od strane ucenika seoskih, prigradskih i gradskih Skola u okviru modaliteta
,Stavu pedagoga sporta prema disciplini,, ¢esto determiniSu subordinirane, autokratske,
nehumane, Sefovske, represivne, konformisticke, krute, nepovjerljive, hijerahijske odnose
izmedu ucenika i1 nastavnika sa izrazitom dominacijom nastavnika, koji su uglavnom
nedovoljno pedagosko-stimulativni, demotivirajuci, praceni prisilom, fizickim kaznjavanjem,
omalovazavanjem, neugodom, napetom i monotonom radnom atmosferom.

91



LITERATURA

1. Bogojevi¢, S. (2001). Stilovi odgoja. Filozofski fakultet u Banjoj Luci, Banja Luka;

2. Dzaferovi¢ Dz. (1968) Pedagogija i Didaktika, Tre¢e korigovano i dopunjeno izdanje;
Tuzla;

3. Glaser, W. (1994). Nastavnik u kvalitetnoj skoli. Eduka, Zagreb;

4. Havleka, N. (2000). Ucenik i nastavnik u obrazovnom procesu, Zavod za udzbenike 1
nastavnasredstva, Beograd,

5. Ili¢, M. (2003). Pedagogija sporta,Centar za sport, Banja Luka;

6. Ili¢, M. (1999). Od tradicionalne do kvalitetne skole. Radovi, Banja Luka;

7. Musi¢, H., (2011) Autoritarna i demokratska komunikacija u nastavi, OFF-SET, Tuzla;

8.Pedagoska enciklopedija (1989 ). Zavod za udzbenike i nastavna sredstva, Sarajevo.

9. Strugar, V.,(1993): Biti ucitelj;, HPKZ, Zagreb;

92



YVIK 3-055.2:929 Upo6m A.Il. [Ipernennu pan

Mp Mnanen Pagynosuh
Bucoka ITocmoBno Texunuka Illkona J1060j

KPB, 3HOJ U CY3E XYMAHUTAPHOI' U OBPA30BHOI' PAJIA
IoCItTOBMIE UPBH Y BOCHH

Caxerak

Janac Ou ce BeoMa TEHIKO MOIJIa 3aMUCIMTH Ocoba Koja OM ca TOJMKOM JI030M
MOJIeTa, M3APKJBUBOCTH M CAaMONPEropa HamycTuia yIoOHOCT M PACKOII €ITUTHHUX KpPYyroBa
BUKTOPHJAHCKOT JIPYIITBA Kao MITO je TO yunHuiIa Muc MpOu, HamyCTHBIIHN JTYKCY3HO UMambe
CECTPHHOT MYXa, HETAJIEKO O 4YyBeHOr Xaja mapka y JIoHmoHy, u oOpeBmu ce y
HETPUCTYIAYHUM KJIAaHIIMMa W Tyaypama J[MHapCKMX TUIaHMHA, HaWJa3uBIIA Ha OyJbyKe
n30jerinia Koje cy crac 0J] OCMaHJIN]CKOT 3yJyMa OTpaXuiie Ha Teputopuju BojHe kpajune,
a HEPHWjeTKO W caMa JUjeNMBINM CyAOMHY 0a yMopa HamaheHor u riial)y m3mpIiiBapeHor
Hapona.lluauim OM 4ak MOTJIM 3aje/IJbUBO YCTBPIUTH J1a j€ TaKBa HETMPOMHUILbEHA OJTyKa
Muc Hpbu mpowmzanuia w3 JAOKOHOCTH J>KMBOTAa Kojer je jemHa khepka KoHTpaaaMmupasa
OpUTaHCKE MOpHApHUIE, OMYT MHOTUX APYIHX IJIEMKHEa HEHOT 1002, 3aCUTYpHO Mopaia
xuBjetn. Vnmn jemqHoCTaBHO, PEYEHO jJE3MKOM IpOCTOr Hapopa: ,,Huje mmana mameTHuUjer
nocna‘.

Haxxanoct, TokoM ucTOpHje, HAIl HAPOJI j€ YECTO MCIOJhaBA0 HABUKY Ja 3aHEMapyje
HEraTHUBHE CTpaHe HAIIMX BOjCKOBOha M Biajapa, IpeTjepaHo Beianyajyhu lbuxoBe Hepa3yMHe
U CIIaBOJbYOMBE paTHE MOTe3e, HaKO Cy YIpaBo KUMa OABENH reHepalje Miaauha, skeHa u
Jjere y cMpT, U TO caMmoO 3aTo LITO CY ,,HalIM; OK JApyre Koju cy ,,Tyhu* mpemymramo
3a00paBy,HaKo Cy Ha ce0e Mmpey3er OTpOMaH TEepeT 3a/aTKa J1a y CMyTHUM BpEMEHHMa criace
JKUBOTE€ MHOTHX HaIIMX JbyIW, He Mapehu 3a comcTBeHy curypHocT. CBakako Ja 3a TO
MOKEMO KPUBUTHU U Halll AYOOKO YKOPH]EHEH CTpax M 3a3upame o1 ,,TyhruHa* ca KojumMa cMO
YeCTO TOKOM Hallle HMCTOpHWje JOJa3Wiid y Hecyrjacwile, rma W CykoOe, ajiu Hac TO He
aMHECTHpa OJ] KpUBHIE Ja y 3amehke HMCTOPHCKMX apXHBa CTaB/baMO Halle HEOCIIOpHE
noOpounHUTEbE. Jep ako je ,,MCTOpHja YYMTEIbHIIA JKMBOTA™, OHJA j€ HaIllla JY)XHOCT Ja
MOKOJhCHIMA KOja JI0JIa3e M3a HAC OCTAaBUMO y30pe MCTUHCKE XYMAaHOCTH U JIOOpOTE Ha KOje
he ce yrnenatu u 3axBasbyjyhu kojuma he y3pacraru, a ako ,,ACTOPH]y MHUIITY IMOOjeIHUIIN, a
MU YE€CTO BOJHMMO JIa C€ XBaJHCaMO THME Jla CMO M3aIUIH Kao MO0jeAHUIIA OPOjHUX paToBa y
HaIl0] UCTOPH]HU, IITO OM OMET OMO MpeaMeT jeHe APYyre JUCKYCHje, OH/IA CE€ U 3a CKPOMHY
Muc Upbu, koja ce BeHOM HEOCHIOPHOM IMOKPTBOBaHOIINY U HeceOMYHOIINY TOKOM JKHBOTA
1 pana y bocHu uzauriia Ha HUBO mo0jeHuKa, Mopa Hahu MjecTo Beh Ha MPBUM CTpaHHUIIAMa
HAIlUX UCTOPHjCKUX aHala.

Crora je musb OBOT pajia MOJICJETUTH, HE CaMO Hallle UCTopu4ape, Beh u Hamr Hapoa y
I[jeJIMHU, Ha BAXHOCT YyBama yCIOMEHe Ha ocobe momyr Muc Hpbu, kao u Ha 4yecto
3aHEeMapeHO XyMaHO HaJu4je UCTOpHUje KOoja je JOMHUHAHTHO MPOTKaHa PaTOBMMA U Y KOjOj ce
NpPEeJHOCT Aaje Opojkama MOTMHYJIUX M CTpaJaliuX >KpTaBa, a 3a0opaBibajy ocobe Koje ¢y y
BUXOpHMa PaTOBa CIACHJIC JKUBOTE MHOTHX.

Kibyune pujeun: Muc Up6u, Muc Mekensu, Muc [loncton, bankan,bocha,
n30jernuie, XyMaHUTapHU paji, 00pa3oBame
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BLOOD, SWEAT AND TEARS OF MISS IRBY’S HUMANITARIAN
AND EDUCATIONAL WORKIN BOSNIA

Abstract

Nowadays, it would be very hard to imagine a person, who would, with so much
enthusiasm, endurance and self-sacrifice,leave the comfort and luxury of elite circles of
Victorian society, as Miss Irby did; leaving the luxurious estate of her sister’s husband, not far
from the famous Hyde Park in London; finding herself in inaccessible gorgesand ravines of
the Dinaric Alps, coming across the bunches of refugeeswho sought their rescue from
Ottoman terror on the territory of the Military Frontier;and often sharing the fateof people
suffering from fatigue and tormented by starvation. Cynics might even say pointedly that such
a reckless decision of Miss Irby could havecome from the idleness of life, which she, as a
daughter of Counter admiral of the British Navy, like many other noble ladies of her age, was
certainly living. Or simply spoken in the language of common people: *She didn’t have better
things to do.’

Unfortunately, throughout our history, our peoplehave often demonstrated a habit to
ignore the negative side of our military leaders and rulers, excessively praising their foolish
and ambitious war decisions only because they are our ’natives’, even though exactly those
types of decisionsled generations of our young men, women and children to death; while
others, who are ’foreigners’,were left to oblivion, even though they have taken upon
themselves the enormous burden of the task to save the lives of many of our people in
disreputable times, without worrying about their own safety. For this we can certainly blame
our deeply rooted fear and reluctancetowards "foreigners" with whom we have often come
into disagreements, even conflicts, in the course of our history, but this does not amnesty us
from the blame that we oftentend to omit our indisputable benefactors from the records of
historical archives. For if historia magistra vitae est, then it is our duty to leaveto the
generations that come after us the role models of true humanity and goodness on which they
will look upon and on whose example they will grow up; and if the *winners write history’,
and we often like to boast that we have come out as the winners of numerous wars in our
history, which would again be the subject of another discussion, then for the modest Miss
Irby, who, with her undeniable sacrifice and selflessness during her lifetime and work in
Bosnia, roseherselfon the victory pedestal, we must find a rightfully deserved place on the
first pages of our historical annals.

Therefore, the aim of this paper is to remind, not only our historians, but also our
people as a whole, on the importance of keeping the memories of people like Miss Irby; as
well as on the often neglected humaneback side of history which is predominantly riddled
with wars and in which priority is given to the numbers of dead and injured victims,
whileoften forgetting those who in the whirlwinds of war saved the lives of many.

Keywords: Misslrby, Miss Mackenzie, MissJohnston, the Balkans, Bosnia, refugees,
humanitarian work, education.
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JjerumcTBO U pana mianoct Muc Upou

Jla 6ucMo ce moOKe YHO3HAIM ca JjeTHMHCTBOM M paHoM Mianomhy Muc Mpbu
nmoTpeOHO je nma ommkpuHemMo Bparta bojmana Xoma, enu3aberaHcke manaTte carpalheHe
cpeauHoM 16. BHjeka y KOjoj je JOHECeHa Ha CBHjET M Ja INpeJICTaBUMO 0co0y Koja je
M3BPIINWJIA TTPECY/IaH YTUIA] Ha (OPMUPaE BeHE JIMYHOCTH U yCauiia Y leHy OyjHY MaIlTy
HEYTa)XUBY el) 3a aBaHTypoM, Kao M Jla YKpPaTKO JaMO CJIMKY JIPYIITBEHOT MHJbea BUCOKOT
cTajeka y KOMe je opacTara.

HNako poheH y apHCTOKpaTCKOj MOPOJMIM YHWja je Jio3a ce3aja IeHepalujama y
MIPOIIJIOCT, Ta j€ CXOJHO TOME OOraTCTBO KOje Cy Mpely KOHTpaaJaMHupasaa U MPOTECTaHTCKOT
ceemteHuka Ppenepuka Ilona Upbuja, Te oua Anenune Ilaynune MpOu (Hama mosHatuje
camo moj uMeHoM Muc UpbOu), ocTaBuiIM y aMmaHET OCUTYPaBajo JIaroJaH KUBOT HUXOBOM
MOTOMKY, caM KareTaH VpOu Huje OMo HEOocCjeT/bUB Ha MHUTame clo00/e CBUX JbYIH OBOTA
cBujeTa 0e3 003mpa Ha HUXOBY pacy  nopujeksio. Haume, otarr Muc Mpbu je 6uo jenan of
JYy4YOHOIIIa MOKpeTa 3a ociobahame podoBa mupoM KoloHHUja OputaHcke umiepuje. lberosa
Oop0Oa 3a yKugame porcTBa HHUje UMalia caMo JISKJIapaTUBHH KapaKTep, Majia ce TO ¢ 003upom
Ha HETOBY IUIAaBY KPB MOIJIO OYEKHMBATH, Beh je M CONCTBEHUM [jelrMa JONPUHOCHO
IUIEMEHUTOM IHJBY ociobahama poboBa. JeqHo on TakBux gjena yuwmHuo je 1813. romune
KaJla ce ca JeHOT O]l lberOBUX MHOTOOPOJHUX TTOMOPCKHX MyTEHIECTBHja BPATHO Ca TPOJULIOM
appuuknx njedaka y Earnecky. Ty uM je ka0 mpOTECTaHTCKH MAcTOp Ja0 HOBA MMEHA, ajlk U
MIPUWIMKY JIa )KUBE KUBOTE CIO0OHUX JbY/IH, YM]ECTO Ja Y MyKamMa CKOHYA]y y MOTHaIy0osby
HEeKor poOoBiacHUYKOr Opona. OBaj HeceOMYHM YHMH je y O4YMMa HeroBe khepke Morao
M3a3BaTH CcaMO JUBJbCHE, a KOJIMKO je oTrall 3Hauno Muc Mpbu Moxma HajOOJbEe MITYCTpYje
Llomya MpOu(nogyaapHocT mpe3umena ca Muc UpOu npencraBiba 3aHUMIBHUB CIUIET OJTyKa
¥ OKOJIHOCTH 3axBaJbyjyhu KOjuMa je HeKaJalkbi WHIYCTPU]CKU HHXKEHEp, a JJaHac TUcall 1
cTaHOBHMK Ipajia CapajeBa Hanucao KiuUry o Muc Upbu) y merosoj kwuzu Cycpem ca Muc
Upbu: ,,Anenuny je otarl 3apaszuo unaejama. buo je meH jyHak. Anu HEje OMO caMO HEeH JyHaK,
Hero jecte Ouo npasu jyHak. O6jektuBHO. [IpoBjepeHo. OH je HamycTHO CBOjY apUCTOKPATCKY
yI0OHOCT 1a OM pU3MKOBAO KHUBOT 3a 3€MJbY U MTOCAy CBE 10K (hU3MUKH HUje oHeMoryheH na
HacTaBu. Ha Taj HauuH HanmpaBHO je pasuKy y cBHjeTy. !

Muc Upbu he mpakTUYHO MOCTATH CIMKA M MPHIUKA HHEHOT OIla, OCHM Y jEHO]
cTBapu: Hehe mocjejoBaTH LIapM U eJIeTaHIUjy Koje cy Ouje APYIITBEHO MoXebHe Mmelhy
eIMTOM BUKTOpHWjaHCKor noba. Ca KakBUM ce AerpaaupajyhuM IpyIITBEHUM HOpMama II0
JeIHy caMOCBjeCHY M cMjeny keHy y EHrmeckoj mopana cyouaBatm Muc HMpOu mokasyje
UTAaT W3JBOjJeH W3 KmuUre Boouu 3a oame: Kako nocmuhu cagpuieHy OmmjeHoCH:
LlIpUmasuTe 1ga mpeBHIle HE MpHUYaTe; ako HE pa3roBapare ¢ HEKUM LUJbEM, IITO Mambe
KaxeTe THM 00Jbe; alll YaK M Taja, U ako CTe y3 TO HaJapeHH HajOOJbUM JapoM pa3roBOpa,
6uhe Myzpo fa ce yyBare mpeTjepane 6posuBocTh.“? A Muc Upbu Huje 6uma ’eHa Kojoj
Cy ce MOIJa3alylluTH ycTa Kajga Ou Omma TyOOKO yBjepeHa y CHary HmEeHHUX apryMeHara u
[MJbEeBa KOje O mocTaBmia mpea cede, YaKk HU MO MPHUjeTHOM BehuX OmacHOCTH (BHIIE O
oBUM jorahajuma kaaa 6yzemMo TOBOPHIIM O leHOM XYMaHUTAapHOM pany 3a Bpujeme Cprickor
ycranka y bocuu ox 1875. no 1878. roaune, anu U y ToAMHaMa HaAKOH H-era), a KaMoJId MO/
YTULAjeM HEKUX TPHUUABUX APYIITBEHUX KOHBEHIIH]A.

10 npecynHoM yTHIajy oua Ha ®UBOT U pag Muc Upou . Up6u, T. [lomya. Cycpem caMuc Mpbu. npeson Hypa
JuxaKanuh; Capajeso; 3arpe6: TK/[laxuamammuh, 2011. ctp. 22.

2Jenna o IpYIITBEHUX KOHBEHIMja y3 MOMOh Koje OM jKeHa BUKTOPHUjaHCKOT n06a 06e30jenuna cebu mobpy
yaajy ¥ u3djeriia cTUrMaTH3allMjy APYIITBA Kao Heynmata skeHa.OpuruHadHu TekcT: ‘Beware of talking too
much;if you do not talk to the purpose, the less you say the better; but even if you do, and if, withal, you are
gifted with the best powers of conversation, it will be wise for you to guard against excessive loquacity.’
Topusen, E. The Lady’s Guide to Perfect Gentility. tbyjopk: [lepou u Ilexcon, 1856. ctp. 148.
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[Tpepane cmptu poautesba Muc Upou(oma kaga joj je 6mro 13, a majke kana je umana
20 roagmHa) Cy, HMaKo TpardyHe, WMaje 3HA4YajaH YTUIA] HA Jajbe jadarbe HEHOT
aBaHTYPUCTHYKOI TopuBa. Haume, mpumopaHa moiokajeM y KOME Ce Halula Kao Heyjaara
nBanmeceroroauima aama, Muc Hpbu ce cenmu y Jlonmon kox cectpe ®dpeHcuc koja je
y)KUBala y CBUM OnarofaTiMa OpadHOTr >KMBOTA Ha PACcKOLIHOM HMamby HEJaleKo oJ Xaja
[Tapka raje cy ce 4yecTto OKymbaiv HajBehu MUCIHOIM M MHUCIM OHora ao00a, momyT Yapica
JapBuHa, cectapa bpoHTe U MHOTUX OpyruX. Y TakBOM je OKpYXKelhY aBaHTYPUCTHUKHU JyX
Muc Upbu Morao camo IOJaTHO Aa pacTe W pasBHja ce. MelyTum, caB JIyKCy3 y KOMeE je
JKUBjella, Ka0 U MPHUCYCTBO MHOTOOPOJHUX MO3HATHX JIMYHOCTH HUjE€ MOTJIO OJarHaTH HEHO
HE3aJI0BOJbCTBO MPOY3POKOBAHO MHUTAakKUMa KOja je Kao oOpa3zoBaHa MilaJa KeHa caMa ceOu
MoCTaBJbaJla O CBPCU M Pasjiory meHor mocrojama. Ty cBpxy he mponahu Beh map roauna
KAacHHJ€ y XyMaHUTapHOM pajly U 00pa3oBamy Jijele, a MOroTOBO KEHAa, HETJje JaJeKO O]
Bbputanckux octpBa Ha 6paoBuTom bankany.

IIyroBawe Muc Upom npexo Kapnara

[TpBa myToBama Muc Mpbu momnaze ymopeno ca nmpujaresbetBoM ca [lopymaom Mjyp
MekeH3H, HEeITO CTapujoM JaMOM KpPXKOT 3/paBjba, ald Takohe miaeMuhKkux KopHjeHa U
oIMalieHa 3aJI0JEHOM JKeJbOM 3a ITYyCTOJIOBMHOM. Ibux maBHje cy, HecmyTaHe OpOjHUM
noTemkohama, OJ KOJUX CYy HEIMO3HABamke jE€3WKa, HAUYMH OICKpOe 3anmmxama, Kao |
HEroCTOJbYOMBH TUIAHMHCKH pesbe) M KJIMMa IMPeACTaBJbaIM JIAKIIE MPoOJieMe Y TPEHYTKY
kama je OjecHuno pat m3Mmel)y Ayctpuje u DpaHIilycke, WIMaK OJJIydWsIe J1a C€ OTHUCHY Ha
nyToBame nuBjbuHamMa CrioBauke u npeko Kapmata y jyny 1859. rogune. Mako HecBjecHe
OHOT' IITO MX OYEKYje Ha TOM IyTy, OWjie Cy OMUHIbEHE HE CaMO JbEIIOTOM Kpajosiuka, Beh u
(dacuMHUpaHe UCTOPUJOM U JE3UKOM CIIOBEHCKOT XHBJba, T€ JPEBHUM JIBOpLIUMA U IpUYaMa
IpPEMyHUM MHUTOJIOIIKMX MOTHBA KOje Cy C€ y BHMJY HapOJHUX INpeAama MPEeHOCHUJIe ca
KOJbCHA Ha KOJeHO. HakajocT, CypoBOCT HENpHUCTYMauyHUX TUIAHMHCKHX TpeBoja KapmaTa
KOje Cy oBe JaMe nojHocuie ca 3auyhyjyhom nakohom Huje Ouiia jeiHa Ha KOJy Cy HauILIe
Ha muxoBoM nyry. [lpunukom OopaBka y jenHoj Oamu y nonHox]y Bucokux Tarpu
JIOXKHB]jelie Cy Kpajiby HENpPUjaTHOCT Of CTpaHe kaHnaapa mahapcke nomunuje. Haume, ocum
HEYyBEHOT IIpeTpeca U UCIHTHUBAmka KOjuMa Cy Ouiie MOABPTHYTE, OBE Oe3asjieHe OpUTaHCKE
rocriohunie cy Ouie, 6e3 HMKAKBOT OCHOBA, yXarllleHE IOJ ONTY:KOOM 3a IIMUjyHAXy U
IMpee MaHCIaBUCTHUKUX uaeja. OBo je monaTHo 3auHTpurupaio Muc MpOu 1a HakoH 1mITO
CY, Y3 U3BHBEHE, 0clI000leHe cBUX oNTYX0H 07 cTpaHe Mal)apCKUX BJIACTH, UCTPAXKHU IITA CY
TO MAHCIABUCTUYKE TEHACHIUjE, O YEMY j€ MHcala y HEHOM MPBOM ITYTOIHUCY IO/ Ha3UBOM
Ilpexo Kapnama w3 1862. romune: ,IIpBo mHTame KOje Cy HaM TIOCTaBHWJIM TOKOM
ucnuTHBama y JbeBouu, rmacuio je: '3Hare Ju 3aIITo CTe ONTYy)KeHe?', a Halll 0OIroBop je Ouo:
'AKO MOXeMO BjepoBaTH 3BaHWYHHUIIMMA y [lompamy, onTyKeHe CMO 3a TMaHCIABUCTUYKE
teHaeHyje. O4UTO HCTpaKUTeJby HHjEe Maj0 HAa NaMeT Ja MHUTa 3HAMO JIM IITa TaKBa
onTyx0a yKJbydyje; Jla Hac je mutao, curypao oucmo oxarosopuie 'He'. [lpupoano je, crora,
1ITO CMO cajia pajio3Haie Ja CasHaMo IITa je yCTBapH maHcaaBu3am.*> O TOT TpeHyTKa 3a
Muc Upbu n Muc Meken3u Buiiie Hije Omiio auieme riaje Ou 6mmo Hajoo/be UCTIUTATH UC)e

3Opurunannu texct: 'The first question put to us on our examination at Leutschau was, ,, Do you know of what
you stand accused?" and our response, . If we may believe the officials at Poprad, we stand accused of
Panslavistic tendencies.” Apparently it did not occur to the questioner to demand if we knew what the
accusation implied; had he asked this we must have answered, , No.“Naturally, however, we now became
desirous to learn what Panslavism really was. '- xomenTap Muc HMpbu Ha onTyxk0e Mahapckux BiacTH 3a
LWIMUjyHAXKY ¥ naHciaBuctuuke uzaeje,y: .M. Cubpajt u A.Il. Upbu. Across theCarpathians. Cambridge:
Macmillan and Co.,1862.cTp. 173.
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O yjenumemy CIOBEHCKHMX Hapoaa 10 Mel)y CIOBEHCKHMM CTaHOBHMIITBOM MOJ TYPCKOM
Biawhy Ha bankany.
Muc UpOuno ynosHaBame bajkana

Naxo ce omtyka Muc Np6u u Muc MekeH3H aa JeTajbHHUje MCTpaXke MPOBUHIIN]E
noJ Typckom Biamhy y EBponu M 5a ce u3 mpBe pyke yNoO3Hajy ca KBAJIUTETOM >KHBOTA
CTaHOBHMIUTBA Ha bajgkaHy MoO)ke cMaTpaTH HENPOMHIJBEHOM, 3 INTAa KPUBHILY MOMXKEMO
MPUITICATH MIIAJATIaukoM JIyXy KOjU He T03Haje CTpax W IpaHHIle, OBE JIBHje TOCIOhuIe Cy,
MOoy4eHe MPETXOJHUM HCKYCTBHMA ITyTa Kpo3 Kapnate kama ca coOOM HHUCY HOCHUJIE HMIITA
ocUM OpHUTaHCKUX JOKyMeHaTa, OBaj MyT INpeay3elie HeKe MOoTpeOHe mpurpeme aa Ou ce
Mame-Bullle HecMeTaHo Kperane Typckom-y-EBpomu. Ilpunpemajyhu ce y HcranGyny 3a
NyTOBamke y YHyTpammocT bankana y seeto 1862. roauHe, oBe ABHjE AaMe CYy IyTEM
IbUXOBUX JIMIIJIOMAaTCKUX Be3a YCIjelie Ja UCIOCIY]y CYITaHOB ¢epMaH(BU3Y) Koja O uM,
OCMM HECMETaHOI KpeTama, Tpedana Ja TMOCHYXH M Kao OJaKIIWIA, KaKO y CMHUCIY
rOCTOIPUMCTBA, TaKO M y HauMHUMa Ja ce o0e30jene moTpeOHE 3anuMxe U ompema 3a
MyTOBAME.

Beh Toxom mpBe roguHe nyroBama MIIaje JaMe Cy CXBAaTWIE J1a HBbUXOBO IyTOBAaH-E
Hehe Tehu y ckilany ca BUXOBHM MHUIMjaTHUM y30yhemeM M OueKMBambHMa, ajld je XBaye
BPHjEIHO Ja IPUTOM HUCY MOKa3MBaJie HUMAJIO O/l OHE IUIeMUhKe pa3MakeHOCTH Koja je Ona
CBOjcTBeHa BehMHM BUXOBUX CYHAPOI-aKUb-a U3 €IUTHUX Kpyrosa, Beh na je y mHuMa jol
BHIIIE paciia OJJTyYHOCT Ja TPaBWUJIIHO CXBaTe CIOBEHCKHM Hapoa Ha bankany, ynujajyhm
BUXOB j€3MK, UCTOPUJy U KYITYpYy KOja C€ YINPKOC BHUIIEBJEKOBHOM OCMAaHIIHUjCKOM TEepOpY
ycmjena oapkatu. Tako cy paspaawie 1iad na mnocjere ,,Ctapy CpbOwujy, moapydje Koje ce
npotexe ox Kocosa 1o Anbanuje. Y T0j IUB/bO] U HEYKPOTHBO] PETHjH, Ca IPEBHUM I[pKBaMa
u yrBphemuma, Morie 61 IpOLIMPUTH CBOje MOMMAamkE CIIOBEHCKE UCTOpUje U KynType. buiio
je ¥ 1Kosa Koje cy HamjepaBaie oouhu. Hanane cy ce na he noOuTH jacHy CIHMKy O CTamy
o6pasoBama y peruju.* Y cknany ca HapeaeHuM mianoM, y ConyHy cy y beto 1863. roaune
OKYIHJIE MpaTky M CONCTBEHHM CpEJICTBMMAa KYIWIE KHHUIe KOje Cy HMaie Hamjepy
MOJIMJETUTH JIJelld U OHMMa KOje CPETHY Ha BUXOBOM IIYTY, @ KOJU Cy MOCTalM IJaJHU, HE
camo XJbeOa MoJi OCMaHIJIMjCKOM Biaiihy, Beh 1 3HaWka y OCKYIUIN YUYUTeJba U OMIIO KaKBUX
Matepujana 3a yuewme. Crame Koje cy 3arekie mo goiacky y Crapy CpOujy O6wmio je jaagHo u
yeMepHo. OCKpHaB/beHU MKOHONMCH MuinyTuHoBe I'pauaHuiie, HapoJ y puTaMa HaTOBApEH
OpeMeHOM pa3sHOPa3HUX MOope3a KOje Cy OCMAHIIN]CKH TIOPE3HUITT HaMETalld Kako UM je Ouia
BOJbA, BAIMIIN CYy 3a 0OHOBOM W momohu. HapounTto je Ouo TykaH mpuzop OujeaHe ajereca
MOJIepaHUM KEbUTaMa y pyKaMa Koja cy UM ce Oaraja rpej Hore Ha MpJbaBH Mo, mTo ¢y Muc
Hpbu m Muc MekeH3u cxBaTuile Kao 3HAaK 3a0CTAJIOCTH M HEYKOCTH. JOII ropu yTHCaK Ha
HBUX JIBHje OCTaBWJIA je CIIO3HAja Jla OBa Jjela He 3Hajy, HU Jla YMTajy, HU Ja MHIY, jep je
JIOKAJTHU CBEIITCHHK, M CaM jeiBa MUCMEH, OO0 Yy CTamky jeANHO Ja J[jelly Hay4yH J1a HarmameT
M3roBapajy MOJIMTBE KOje je OH caM 3Hao. [IOKJIOHUBIIM HOBE YMTAHKE JjEd M BHUIHO
pazouapaHe ca3HameM Ja cuTyanuja mehy cioBeHckuM ctaHOBHUIITBOM y Crtapoj CpOuju
KOME je ojy3eTa CBaka BpCTa MoHoca 0e3 oOpa3zoBama M oJroBapajyhux yuuresba HUje HU
HaJIMK cUTyaluju meh)y \uxoBoM cioBeHckoM Opahom y Mctounoj EBponu, nBuje rocrohure
cy ce ynyruie y [lpumruny ca Hagom na he Tamo crame OuTH Hewto noBosbHUje. Ha npBu
noryies To je 3aucta u oumno tako. [llkona y [lpumtunan je 6mina 3HaTHO 00JbE OMPEMIbEHA U
ocroco0JbeHa Mo NHUTaky yIIOeHHKa, TOMONHE HaCTaBHE ONpEeMe M HACTaBHOTI Kajpa, JIOK CY
YUEHULM HE caMmoO 3HaIM Ja 4YMTajy U Nuily, Beh Cy HCHOJbaBaldi M HUXOB YM]ETHUUYKU
TajeHaT. AJM, OHO IITO HHUje MOTJIO MpoMahu MpoHUIBUBOM 0Ky Muc Mpou u Muc Mekensu
Ouna je 3amoCTaBJBEHOCT JKEHCKOT OJroja y TaMoIllkeM IpymTBy. [lpuMmjeTtuBmm na

“TInan Muc Mp6u u Muc Mexkensu o nocjeru Crapoj Cp6uju. Up6wu, T. Llomya. Cycpem caMuc Hpbu. npeBon
Hypa [uxaKamh; CapajeBo; 3arpe6: TK/ [ axuamanmh, 2011. ctp. 54.
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cTapjemiiHa mpaBociaBHe Xpuirhancke 3ajeanuue y [IpUImTHHM HEBOJBKO TOBOPU O
oOpasoBamy JKeHa, rocrohuie cy My Kao JI0Ka3 O MOXKEJbHOCTH M HEOMXOJHOCTH JKEHCKOT
o0pazoBama MoacTpiie HCTOPU)jCKE U KIbUTE MYTOIHCA KOje Cy Hamucale )KeHe y HallpeTHOM
nujeny EBporie, ITO je TO3UTUBHO [Ij€JI0BAIO Ha TPOMjEHY CBH]ECTH JIOKATHOT MPEIBOTHUKA
npaBociiaBHe XpuinhaHCKe 3ajeqHHIE KOjH je JBHjeMa JamMaMa /a0 Ha3Haky na he ce
1M03a0aBUTH YKa3aHUM ITPOOJIEMOM.

VY IlpumTiHU UM ce JOTOAMO U je[aH CiIydaj HEMpPHUjaTHOCTH, KOjU je y HHUMa Ha
MoCpeia, ajay yredaT/buB HAauWH, TOOyano ocjehame cTuaa mpema MOJIUTUII HAKIOHOCTH
KOjy j€ TaJa aKTyelHHU AMUIJIOMAaTCKH KOp HUXOBE 3eMJbe BOAMO Ipema Typckoj-y-Epomnu.
Haume, kpaha komwa o cTpaHe JOKaJIHUX albaHCckuX OaHnuTa koje cy Muc Upbu u Muc
MekeH3u U3HajMUIIE OJ] OCMAaHJIN]CKUX KOKOBOALA 3aBPILIMIIA j€ IPECyI0OM IrpaJJOHaYeTHUKA
[TpumtuHe npBoj ABojulM AsOaHana Koje cy >KaHJapH ycCIjeJd Ja yXBaTe, IITO je MOoKa3aio
Jla je OCMaHJIMjCKUM BJIaCTHMa OMTHHja HAIUIaTa y COTICTBEHY KOPHUCT O] puBohema mpaBux
KpuBama npasau. CaMOBOJba OCMAHJIM]CKUX 3BaHWYHWKA y lIpuIITHHU moka3uBana ce u y
KOHCTaHTHOM MOHMKaBaWky M JUCKPUMHHAIM]H TPABOCIABHOT XPHUITNaHCKOT CTAHOBHMIIITBA,
IITO je MPEJCTaBJbaJ0 OTBOPEHO HEMOIITOBamE yCTaBHUX pedopmu cynraHa Maxmynaa II,
KOjHMa Cy CBUM CYJITaHOBUM ITOJaHHUITUMA, 0€3 0031upa Ha BHXOBY BjepOHCIIOBHjeCT, oOechaHa
UCTa IIpaBa Ha 00pa30Bame M TPETMaH MpeJl OpraHuMa rpasJie.

MelhytuMm, kako To 00M4YHO OMBa, CBjeTJIO Haje y oOpa3oBame ce OOMYHO Halla3W Ha
MjecTUMa HajayOseer Mpaka HempocBjeheHoctu. Y  ByuuTpHy, TpoTiy ambaHCKOT
npumMuTHBH3Ma, Muc Upou u Muc MekeH3u of] cynpyre CBEIITEHHKA MPABOCIABHOT JKHUBJba
y Byuntpny casnajy na y Ilehu nmocroju mkosna 3a keHe Kojy je OCHOBaja M O K0joj ce OpuHe
JKEHa BEJIMKOT cplia, MoHaxuma Karapuna Cumuh.

Karapuna Cumuh je 6una HecBakuAalImbha jKkeHa Koja je ’heHOM yropHouhy u3aszpaia
CTPaxoIOIITOBAKE EHITIECKUX J1aMa 0 BUXO0BOM jonacky y Ileh. V jeanom ox HajcypoBUjux
npenjena Typcke-y-EBponu, moa craaHoM NpujeTHOM albaHCKHX IJbaukama, Karapuna
Cumuh je ycmjena a moKpeHe KEHCKY IIKOJIy ca JIBa pa3pelia: MPBU Y KOME je TOoy9aBaHO
27 njeBojumiia koje cy Beh 3Hanme Ja uMTajy M MUILY; U JIPYTH Y KOME Cy MIaJe KeHe
oOpa3oBane 3a Oynyhu HacTaBHM No3uB. KakBHX je MOYETHUX MOTEIIKOha /1a YOHIITe OAPKHU
mkony y xwuBory Karapumna Cummh mMana, OCMM KOHCTQHTHUX IPUTHCAaKa W OMeETama
OCMaHJIMjCKUX  BJIACTH, TE€ CBEOINIITE HEWMAIITHHE TPABOCIABHOT  XPHUIITNAHCKOT
CTaHOBHHMIITBA, Haj0OOJbE TOBOPH OHA cama y pa3roBopy ca Mwuc Mpbu m Muc MekeH3u,
HaBojiechu mpuMjepe Ja je MmoHeKkaj] Mopana Mhu oj Bpara JI0 BpaTa M CaKyIJbaTH Jjeiy Ja
nohy Ha HactaBy. Ha Taj HaumH, Katapuaa Cumuh je mocTana yTjeloBJbEHE BPUjETHOCTH 3a
Koje cy Muc Mpbu u Muc MekeH3u 3anaraie, mTo jeé U 32 BHX MPEJCTaBhalo CBOjEBPCHO
n3HeHahemwe, Oynyhu ma HUCY odekuBasie na he Ha bankany ,,cpecTu HeKor oj kora he yuuTw,
HEKOr koMe he ce AMBUTH, HEKOI Ha Kora he ce yriegatu; ajau CBe Cy TO Hamuie y
Katapunn.*> Tlpuspxenoct Karapune Cumuh uaeju cBeommrer 100pa Kpo3 o0OpazoBame
njeBojaka he wMartu TmpecynaH yTunaj Ha kacHMjy mnoehenoct Muc HpOu meHUM
XYMaHHTapPHUM U 00pa30BHUM IHJHEBHMA.

Mehycobno moBjepeme u3mel)y Karapune Cumuh u rocmnohuna Mpou u MekeH3u
JIOJATHO j€ YYBPCTHO jemaH norahaj koju ce 30M0 TPWIMKOM HHUXOBOT cycpera. JemHo]
npyx6ennnn Karapune Cumuh ocMaHIIMjCKe BIACTH CY JIAXKHO ONTYKUJIE U 3aTOYMIIE JeTHOT
MYILIKOI YIaHa MOpPOJHULIE, 11 j& OHA, IOHyKaHa IjacuHaMma o ToMme 1a cy Muc Mp6u u Muc
MekeH3u IUYHe u3aciaHuie OpUTaHCKe Kpasbulle, AOILIa 1a UX MoJH 3a nomoh. He xenehu
Jla TpYy’Ke JIaKHY HaJly O4ajHOj JKEHHU, €HIJIECKEe rOocrolulle Cy UCTaKJe Jla Cy OHE TeK JBUjE
CKpOMHE M 3a0pHHYyTe KeHe ca 3amaja, anu cy jgane oOehame na he oBaj HecpeTHHU Cilydaj
MOJTUjeNUTH ca eHrieckoM jaBHomthy. Tymauehn objammeme Muc Upbu u Muc Mekensu,

SKarapuna Cumuh - y30p u Hagaxayhe 3a Muc Up6u u Muc Mekensu. Up6u, T. Llomya. Cycpem caMuc Hpbu.
npesox Hypa duxaKammh; CapajeBo; 3arpe6: TK/Maxunrmammh, 2011. ctp. 68.
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Karapuna je Ha ceOM CBOjCTBEH HAayMH MOKYIIaja Ja MPYKH PUjedd yTjeXe jaaHoj >KEHH,
pekaBm: ,,OHE cyHaMm IpHjaTesbu, OHEe Hac Hehe 3a0opaBuTH, ma he o HammM HeBoJbaMa
npuyatu cBome Hapoxy.“® Bjepy Karapume Cumuh y mato obehame, enriecke name Hehe
U3HEBjepuTH. Y OOMMHH paj MOJ HA3UBOM [lymogare no ciroeeHckum semmama Typcke y
Esponu, one cy, ocum OpojHux aApyrux porahaja 3a0MIbEKEHHMX TOKOM TPOTOAUIIEET
myToBama 1o bankaHy, yBpcTuie W TOMEHYTH ciydaj Hecpehne jkeHe. OBa Kmura je
cajp)KaBaja M eleMEHTE TOPYKEe yCMjepeHe Ka KPUTHIM 3BaHHYHE CHIJIECKE TYPKO(HICKE
MOJIMTHKE KOja je 0 TOT TpeHyTKa Ouia BolheHa, Mok cy Anenuna u [lopymna y 3aroBapamy
npaBa jy>KHOCJIIOBEHCKUX Hapoa MpOHAIIlJIe CMHCA0 CBOT JjeioBama Ha bankany.

OcHuBame mKkoJie 3a gjeBojke y CapajeBy

Pesumupajyhu BUX0BO MpeTxoaHO MyToBame, Muc Mpou u Muc MekeHsu cy aomuie
JI0 3aKJbydKa Jla je CHTyalHja 10 MUTamby 00pa3oBama, ajll M CBUX OCTAJIMX CErMEHaTa
KUBOTA, yOje/buBO HajTeka y bocHu. Konmko je cutyanuja Ouia Teiika, TOBOPH Y MPHIIOT
YUbEHUIIA Ja je XpUIIhaHCKO CTAaHOBHHUINTBO y BoCHM OMIO MaxoM HEMUCMEHO, NOT0TOBA
YKEHCKa ToNyJialyja Ko0joj je y TPaAUIIMOHAIHO MaTpyjapXaJlHOM JAPYIITBY Ouia J0aujesbeHa
UCKJbYYMBa yjora aoMahuiie u ojrajarejbuile Jjere. YmpaBo ce Ty 3a €HIJecKe rocrohurie
KpHO TIpo0JIeM, alli U HEeTOBO pjeniemhe. OnmrucMemhaBambeM KEHCKE Jijelle Koja Ou KacHH]e Kao
MajKke TpeHHjene 3Hame, Oyayhw 1a je y BHUXOBUM pyKama OY)KHOCT OJroja Jjere,
oOpazoBajja OM ce M JjenHAa KOMIUIETHA TeHepalja mjere 3axBajbyjyhu Kojoj Owm
CTaHOBHMILTBO HAIIPABUJIO 3HAuYajaH IOMAaK M3 TaMHOT BHJIajeTa HenpocBjehenoctu y bocHu.
Mehyrum, nako 6u muan Muc Upbu u Muc MekeH3n 0 onmucMemeBamy KEHCKE Jjele y
BocHu 10HMO HEOCTIOPHY KOPUCT XpUIThaHCKOM CTaHOBHMIITBY, jOII YBHjEK CY IOCTOjaie
peanHe TperpeKe 3a peailm3anujy Tor maHa. Hawmme, HemocTatak ydumTesha W HOBYAHUX
cpeacraBa oHemoryhasao je 6p30 npoBoheme OBOr MIaHa.

[IpBu KOpak KOju Cy OBe JBHj€ Jame Ipeays3ene Ouio je ocHuBame ,,JlpymTBa 3a
yHamnpeheme obpazoBama Mel)y jykHOcTOBeHCKUM xpulthanuMa y bocan u XepreroBunu® y
KOME Cy HMX IOAp)Kajdh OpPOjHU BjepCKH IOTIaBapH W WIAHOBH MHCHOHAPCKUX APYIITaBa Y
Enrneckoj. YOp30 HakoH IITO je OBO YApPYXeme 0POPMIBEHO, YCIUjEIUIO j€ MPUKYIIIhAE
Cpe/IcTaBa Koje je TEKJIO M3Y3eTHO CIIOpO, ik je Ha Kpajy, 3aXxBajbyjyhu JOoHANMjaMa, ajld U
cBakoM (hYHTOM KOje Cy OJ1 IpUXoJia 3a BUX0Be 00jaBJbeHe mybOnukaiuje Muc Mpou u Muc
MexkeH3u ozBajaie 3a (pOHAALM]y, HOBAI] 32 U3rPAABY U OApXKaBame IIKOJIE, Kao U 3a IJare
y4YuTEJbMMa KOHAYHO CKYIJbeH 1866. rogune.

YIpKoc NpUKYIJLEHOM HOBITY, MUTamke KO he m3BoAuTH HacTaBy y Oynyhoj mkomnu je
U Jajbe ocTtano HepujewmeHo. Crora cy ce Anenuna u [lopumHa oxnmyuusne Ha cieaehu nores:
anraxoBahe mporecrantcke hakonuue ca Mucruryra y Kajzepcepty y bemaukoj (MHCTUTYT
y jemHoM o1 HajcTapujux aujenosa Juzenmopda y kome je 6opasuna u @iaopenc Hajrunrejn,
3BAaHWYHM YTeMeJbUBau pela MEJIMLMHCKUX CecTapa M TeXHHuYapa) Koje cy ce Beh ucraxie
IBUXOBUM DPAJIOM, TauyHH]E, OTBApPAmEM CHPOTHINTA M IIKoJa y mujenoj Typckoj. Yum je
JIOTOBOP O aHTaXKoBamwy hakoHHIa ca IHCTUTYTOM NMOCTUTHYT, 3alloyela je U3rpajimba HIKoJe
y3 MOMOh EHTJIECKOT W TMPYCKOT KOH3Yylla, T€ HEW30CTaBHY jao3Boiry I[lopTe 3a ocHUBame
mkose. HakoH cBeuaHor orBapama Ikose y janyapy 1870. rogune, Muc Upbu u Muc
Meken3u cy nomucnuie na he konauno mohu 6ap gjenumMuyHO Aa oxaxHy, hokycupajyhu ce
IPBEHCTBEHO Ha paja (QoHpanuje, AOK OM pajg ca JjelloM MpernycTuiIe Yy CUTYpHE pyKe
hakonua. Anu yckopo cTBapu 100Mjajy BMXOB HEraTuBaH o0par.

SKarapuna Cumuh o obehamy koje cy mane Muc Mp6u u Muc Mekensu, y: I.M. Mekensu u A.Il. Upou.
Ilymosarwe no cnosernckum semmama Typcke y Eeponu. npeson Uemomuss Mujatosuh; Beorpan: [[p:xaBHa
mrrammnapuja, 1868. crp. 294.
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Naxo cy Anenuna u [lopumHa o modeTka paja IIKOJIC HArjialraBaje jacHy Hamjepy
na he mkona OUTH MjEeCTO OKYIUbamka 3a CBY XKEHCKY Jjeiy, 0e3 003upa Ha BHXOBY BjepPCKY
MPUIIAIHOCT, TIOYENH Cy Jla Kpy)Ke TpauyeBH Ja je IIKOJa OCHOBaHA ca IMJbeM mpeoOpahama
Jjerie 'y TpOTeCTaHTCKy Bjepy, oaBohema pjenie y EHriecky m apyre cTpaHe 3eMJbe, Te
MOTHPakha HAMOHAIHOT MJICHTUTETa IyTEeM HaBOIHE TepMaHU3allkje KOjy BpIie hakoHHIIE.
[Tocnenuiie oBux TiiacuHa Oujie cy caommTeme nacropa dmumaHepa rocnohunama Upou u
MexkeH3H, KOju je MPBOOUTHO OAOOPHO aHTaXMaH haKoHHWIA, a WX Caja MOBJIAYH W3
CapajeBa 300T HEMPHjaTEJHCKOT U HE3aXBATHOT OKPY)KEHa y KOMe OM OHE Tpebasie 1a HacTaBe
BUXOB pajJl; Ka0 W HUCTyName NpaBOCIaBHUX Yy4YeHMIa M3 paga Iukosne. Hemnosjepeme
KaTOJMMYKOT ¥ TPaBOCIABHOI CTAHOBHUINTBA Yy aITpyH3aM JBajy JamMa W CTpax oOJ
npeoOpahama Ha JIpyry Bjepy Mok[a HajOoJbe IMOKasyje u3Bjeitaj bpuTanckor npyirsa
nomroBanana bubnuje y Capajesy u3 1870. roguHe y KoMe ce HaBoAu clienehe:
,»CTaHoBHUIITBO CapajeBa ce KECTOKO OMHMpE CBAKOj BPCTH Bjepcke MHpopMmanuje... Hekn
CKOPHjH TIOKYIIAjH /1a C€ yCIOCTaBH JKEHCKA IIKOJIA, HEIITO 3aUCTa BPHjeIHO TOT MMEHA, Y
K0joj ce oOpasoBame 0asupa Ha yuewy bubnmje, mzasBano je Oypy HerogoBama MpPOTHB
yJbe3a KOju Cy ce yCyIuiIu Ha TakBy apckocT.’ Ha cse To Muc Mp6u yckopo ocraje u 6e3
camyTHHIE. beHa myroroaunima npujaTesbulia 1 HCTOMHUIIbeHUIA, Muc MekeHsH, yaaje ce
3a OpUTaHCKOT TeHepaHoT KoH3yna, Yapnca Cubpajta, u onnasu Ha Kpd raje je men cynpyr
6uo pacnopehen, anu yop3o u ymupe, H3HypeHa AyTUM M HallOpHUM IIyTOBameM 1o bankany.

CyoueHa ca rotoBo curypHuM ramemem, Muc HWpOu ommyuyje ma 1871. romune
moHOBO jaomnytyje y CapajeBo u mpey3me Opury o mkoiu. Kao jeman oi mpBuX 3aaTaka 3a
koju je Muc Upbu mpeysena oAroBOpHOCT Ha cebe, OMIIO je yKIamame 3JIaTHOT KpCcTa ca
mkose. CBjecHa KOJIMKO je KpCcT MohaH cuMO0J1, Koju y atMochepu AyOoKe MOAH]eJbeHOCTH
u3Mel)y nmpumagHuKa pa3IuyuTUX Hangja U penuruja y CapajeBy MOKe M3a3BaTH JI0JIaTHE
HETPUjaTHOCTH M YTPO3HUTH paj IIKOJE, OHA je JTOHHWjeNa MyApPY OIUTYKY Jla CIIOJhAIlEhy
packom 3aMmujeHH OpojeM u peBHouthy OocaHcke ajene, 0e3 o03upa K0joj KoH(pecHju
npunagana. Yak je u Oputancku koH3yn Xoynmc (mpema u3Bjemrajuma Cep Aptypa EBanca
y BETOBUM Mnupckum nucmuma, 0CBjeJOYCHHU TYPKO(DUIT), MO3UTUBHO OLIMJEHUO paj IIKOJe,
HaBojehm Kako ce crame INKOoJe 3HATHO TOMPaBHJIO, IITO Ca acmekTa oOpa3oBaHOCTH
y4uHuTesba, TAKO U y Mmoryieay Opoja u pelOBHOCTH HAacTaBe. Y pajay LIKOJe uMaja je Ioy3JaHor
v BpujenHor capagnuka y Ctaxu CKeHAepOBOj°, NPBOj KEHH-IPOCBjETHOM U KyJITYpPHOM
paanuky mehy Cpbuma y CapajeBy, koja je Beh caMocTamHO BOAWJIA jJeIHY OPYTY JKEHCKY
mKkoiy y bocau. Bbux nBuje cy, mopex Opure o IIKOJHM, 3ajeHUYKUM CHarama oOaBibaie
MYKOTpIIaH mocao yOjehuBama poanTesba U HETUpama II1acuHa, CBE JO0K UM ce y jeceH 1872.
roauHe Huje npuapyxuina u [lpucuna [loncron. OBa OpuTancka apkaBjbaHka he Beoma Op30
mocTaTu OJKMCKa mpujatespbuiia U capagHuk Mwuc HpOu, ¢ o03upoM ma je morunaia u3

"HeocHoBaHe TJlacMHE O paxy M mkomu Muc Updm m Muc Mekensu. Aunnepcon, JI. Misslrby and Her
Friends.Jlonnon: XaunHcoH, 1966. cTp. 64.

8Craka Cxennepona (1831-1891) - kynrypHo-npocsjetHy akTuBHOCT CTake CKEHIEPOBE 0OHIBEKHIO j€ TOTOBO
NBOJICTICHU]jCKH paj [jesojauke wikone Ceemu Casa, pBe xeHcke mkoyie y bocun n Xepueropuan. Ha Bennko
n uctpajuo CTaknHO 3aiarame KOJi PyCKOT KOH3YJIa, CPIICKOT MHUTPOIIONINTA, CPIICKOT KHE3a U TYpPCKHX BIIACTH,
YIIPKOC XECTOKMM IPOTHBJHEHHMMA W HET0JI0BambHMMa, IIKoJa je ocHoBaHa 19. oktoOpa 1858. roaumne. Ilpuje
oTBapama mkosie Craka je myroBaia y beorpan na Ou HabaBuiIa KEBbUIe U CBE HITO je TOTPEOHO 3a ITOYeTaK paja
jenne mikone, jpoBojaehn n npBy yuuresbuiyy Jeneny Hemkosuh. Y mouerky je mikona Ouiia camo IpaBociaBHa,
anm 3axBasbyjyhm cBe Behem yrieny yckopo cy modesne Ja je rmoxahajy MycianMaHCKe, KaTOJIMYKE U jeBpPEjCcKe
njeBojumrie. Ilopen mpocBjeTHe, MMIKOJa je WMaja JOOPOTBOPHY M XyMmaHuTapHy yiory. lllkoma je Owmma
YTOUHIITE COIMjaTHO YTPOKEHUX, OOJECHWX M HAMYIITEHWX, a NpPBE YUYEHHUIE Cy OMiIe W3 CHpPOMAIIHUX
capajeBckux mopoauia. Craka je crekia yriea KOJ CHPOTHI:E, a CBOJUM ayTOPUTETOM W 3HAKEM TYPCKOT
je3WKa, KOJUM C€ CIyXWIa y TUPEKTHHM IPETOBOpMMa C TYPCKHUM BIIACTHMA, 3aBpHjeNia je TMOIITOBAHE
cBux.Manemmh, 3. YV waconucy Casundan, Ilpujenosbe, 27. janyapa 2016.,I'onuna XX VI, 6poj 26., ctp. 32-34.
beorpan:  EnextporexHumuku — Qakynrer  YHuBepsuteta y  beorpamy. Campkaj  mpeyser  ca:
http://knjizenstvo.etf.bg.ac.rs/sr/authors/staka-skenderova
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(UIAHTPOIICKMX KPyroBa TpHUCTAIa AHIVIMKAHCKE IPKBE Yy 4YHjOj C€ TOPOJHUIM Tajuiia
TpaauIja XyMaHUTAPHOT paja.

Xymanutapau u 00pa3oBHu pag Muc Upou u Muc [JoncTon Tokom Yceranka y bocuu u
Xepuerosunu ox 1875. 1o 1878. roqune

Yupkoc OpojHHM OlTIOMEHaMa Koje Cy CTH3alle U3 Pa3MuuUuTHX M3BOpa O TOME Ja ce y
BocHu cripema CHUJIOBUT U IIUPOKO pacnpocTpameH yctaHak, Muc Up6u u Muc [loncTon cy
onyuunie na ce y aBrycry 1875. onBake Ha myT y CapajeBo. Ilyt je Bogno mpeko ['panuinke
3a bama Jlyky, raje cy Koa mopojuiie jeJHOT TProBLa M3 MPBE pyKe MOIJIE Ja OCjeTe cTpax
ykyhana ox Hanosnazehux cykoba koju OM 3a BUX 3HaumiIM OjekcTBo npexko Case win
CTpa/laBame 1M0JI OErOBCKOM OJMa3/0M MOTIOMOTHYTOM 0ammn0o3yuykum MadeM. MehyTum,
OBE JIBHj¢ CHIJIECKE TOCTOhWIIC HHCY Ce TOKojebane y HHXOBOM HAayMy Ja IOCHHUJY Yy
CapajeBo, uak HM Kaja je YcraHak y bocuu n Xepuerosunu nzbuo, a myt ox bama Jlyke 1o
CapajeBa mocTao HCyBWIIE ONAcaH 3a OWJIO KOT NMyTHUKAa HaMjepHHUKA. YTEUATIBHBH CY
JIeTajbu jeHOT pasroBopa koje cy Anenuna u [Ipucuna onucane y \wUXoBoM [lymosary no
cnosenckum semmama Typcke y Eeponu, a Koju cy BoOAWJEe ca HUXOBUM IO3HAHUKOM U
IpUCTAIIOM YycTaHMKa, Bacom BupoBuhem. 3amuc o oBOM pa3roBopy je CBjeJOYaHCTBO, HE
camo o xpadbpoctu Muc Upbu u Muc [loncToH, Beh 1 0 BUX0OBOj pa300OPUTOCTH U MOTIIYHO]
CBJECHOCTH CUTYaIlHje y K0joj cy ce Hamuie: ,,Baco Bumosuh, 61mjeq kao cMpT, I03Bao Hac je
y OpoIcKy KaOMHY W TpEKIMIka0 Hac ca cy3ama y o4ynMa jaa He uuemo y Capajeso;
ycTpajaBajyhu Ha TOME Ja je MOKYIaj TaKBOT MyTOBamka M3y3€THO omacaH W Ja he Ha Hairy
ayCTPHjCKy MOIITAHCKY KOYHjy BpJIO Bj€pOBATHO OTBOPUTHU BaTpy 1o Hohu. Pexie cmo my,
nokymanajyhu aa ra oxpaOpumo, 1a 6u To Morio OUTH 100pO 32 HUXOBY CTBAp YKOJIUKO
JBHje eHrnecke name 6yny youjene. Ha mra Ham je on oarosopuo: 'a; anu He Bac asuje."’

O aTmocdepu nanuke y k0joj ¢y ce Muc Upou u Muc [loHcTOH 3aTekiie 1Mo A0JacKy y
CapajeBo nume [lomrya T. UpOu: ,,Xpunthancko cTaHOBHUIITBO c€ CIIPEMalo WK J1a 0jexu,
WIM J1a ce 3aTBOPU y cBOjUM Kyhama, y cTpaxy aa he meTexx yOp30 HacTaTH 'y CaMOM Tpajny.
Hexonuko Bogehux Tpropaia nojaBuin cy ce y BbUXO0BOj IIKOJIM MoJiehu Ja ce Ty CKJIOHE aKo
MOYHE OYEKUBAHM ITOKOJb. AYCTPH]CKH KOH3YJ M H-eroBa cynpyra Beh cy OwiM HamyCTHIN
rpan.“!? Jlornuan motes koju ce HaMmeTHyo Anenuuu u [IpucHIN y TakBOj cUTyaluju Ouna je
eBaKyalja mkoie, ra cy ce, caMo map JiaHa KacHUje, lBbUX JBHje ca jOII NeT yUeHUIa, ABHUje
YUUTEJbULIE M JEAHOM CIYIIKMEOM U3 HBHXOBE JIMYHE MpaTke Hamwie Ha nyty 3a Ilpar,
nporia3ehu mopen pacmanajyhux nemreBa koju cy mryranu CaBom. Jla 6u nsbjeriie CTpoxujy
KOHTpOJTy Mal)japCcKuX T'paHHuapa, YUCHHUIIE M y4uTesbulle cy Ouiie oOydene y omjehy Mmuc
Npbu u Muc [lorcToH, na cy Ha Taj 0€30jeTHO Mpelie TPAaHUIly ¥ HACTaBWIIC YT YTapCcKOM
teputopujoM cBe 1o [Ipara, nok cy Anenuna u [Ipucuna ommyunsie 1a otnyrtyjy 3a JIoHm0H,
Kako Ou y MHUpY JIOHH]jele OJUIYKY, KaKo U IITa JaJbe.

Honomeme oBe omnyke Owhe ommoxeHo, 6ap 3a Kparko BpujeMe. Y ya00HOCTH
npujaTesbUUMHOr MMama, Muc MpOu he mouetn na ce koneba, jep momoh n30jeranukum
kamnoBruMa y CnaBoHUju U mupoM BojHe kpajuHe 3Haumo OM BUIE OJf MYKOI aHTa)KMaHa.
3Hauyro Ou HEHO CaMOXPTBOBAKE 3apaj] BUIIET IIMJba U ommTer 1o0pa. [Ipecyany ynory 3a

‘Iloka3aHa HEMOKOJIOEOIEMBOCT M XpabpOCT, alll, HCTOBPEMEHO, U MyApocT Muc Up6u u Muc IloHcToH ToKOM
myta 3a CapajeBo, Ha moueTky Ycranka y bocun u Xepuerosunu. OpuruHainu texct: ,, Vaso Vidovic, pale as
death, called us down into the cabin, and implored us, with tears, not to go to Sarajevo, persisting that it was
highly dangerous to attempt the journey, and that the Austrian post-cart would very likely be fired at in the
night. We told him, encouragingly, it might prove a very good thing for their cause if two English ladies were
killed. To which he replied: ’Yes; but not you.’”; -y: G.M. Mackenzie and A.P.Itby. Travels in The
SlavonicProvinces of Turkey-in-Europe.London: Daldy, Isbister and Co., 1877. ctp. 29-30.

190 merexy u manuuu koju cy snagamu y CapajeBy, asrycta 1875. rogune. Up6u, T. Llomya. Cycpem caMuc
Upou. mpesox Hypa duxaKanmh; Capajeso; 3arpe6: TK/ axuamammh, 2011. ctp. 94.
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noBparak Muc Npbu umahe mwena xepouna, dnopenc Hajtunrejn, 3a Kojy Cy jOII TOKOM
Kpumckor para, 70k ce OpuHysa 3a palkbeHe U yMUpyhe BOJHHUKE, HA]y3BUIIIEHU]U UICAIH 110
KoMe OM HEKO KO KU Ja KHUBH KUBOT ciry>kehn bory u jpynuma, nmocranu noucrosjehubame
COTICTBEHE CyA0UHE ca CylIOMHOM >KpTaBa M MpPYXKame MOMOhHM y HEBOJBM OHHMMa KOjUMa je
nomoh HajmotpebHMja. OBa Mucao mocrahe 3Bje3ga Boamsba 3a moBparak Muc Hpbu u
o0aBJbamke CBETE AY>KHOCTH ITOMOhH mTpaBOCIaBHUM O0caHCKuM u3bjernunama y CraBoHH]jH.

Konuko je ouajan 6Mo monokaj Hapoga Koju je, Ojexxehm mpeko Case, crmacaBao
HUIITA BUIIE 0 XUBY IJIaBy, roBopu odueBuzan llerap Y3enam, a y HHXOBOM ITyTOIHCY
ousbexe rocnohune Mpbu u Mekensu: ,,Kakas npusop jaga! CTOTHHE M CTOTHHE BYKY ce
MpalImbaBOM IIECTOM - MYIIKapIH, KeHe W Jjena... KiioHyne >keHe W Mana Jjerna jeaBa u
ramMuxy; 6osjecHu (yriiaBHOM 000JbeIM Of O0rumba) Majaajy nopes myra. Muem no rpyme koja
ce OKYyIlJba OKO HEKOT MpeaMeTa Mo CTPaHu; TO je )KeHa y nopohajHum 6osoBUMa, OKpYKEeHa
CBOjOM JjerioM, KOoja Ha CBHUjeT JAoHocu 0eOy. Hexonuko kopaka najbe je Apyra rpyma: Ty y
aroHMjU JISKH JKCHA Koja je Ouia pameHa; cellaM joj je paHa Ha THjelny... MHOTH ce pylie Ha
TBpAY IpammaBy necty... OueBd mopoauia ojajase na Tpaxe xsbed y cemy. Hekum cy
MIOHUjeNN TIOHEKyY mapy u Mory fa ra ruiate. Cama ce orarf Bpaha ¢ mMasno xJjpeba Koju Jujenu
Mel)y cBojuMa; Jjeria CBaKM 3aJioraj mpaTe YeKBHBUM MOTIeoM. Jenan apyru ortai Bpaha ce
Npa3HUX PYKY; Uyje ce KpUK KOjU cpIle mapa. ABaj, Ha CTOTHHE je TaKBHX IpH30pa jep
CBAKOJHEBHO HaWja3e HOBE Irpyre OjeryHana Ha OBOM WJIM OHOM JHMjely TpaHUIlEe Ipema
aycTpujckoj Teputopuju.“!! Bpoj oBakBux ciyudajea yckopo he Hapactm Ha 250000
n3bjernuna, unju he mosokaj OUTH TOAATHO OTEKAH MPUOIMIKABAKHEM 3UME U HEJIOBOJbHOM
noMohu oJ1 ayCTpHjCKUX BIACTH.

CyoueHe, Kako Ca M3Y3€THO TEUIKMM CTambeM Ha TEpeHy, TaK0 M ca IOTIyHUM
HETUPAbEM JKPTaBa 0] CTpaHe aKTyellHe KOH3epBaTUBHE OpuTaHcke Biaje, Muc Mpou nu Muc
[JoncTOH OCHMBA]Y ,,XyMaHUTAPHY (POHIANN]Y 32 OOCAHCKOXEPIIETOBAYKY CUPOYA ", Y UhjeM
he ce ynpaBHOM 0100py HahM HEKM BUCOKH BEIMKOJOCTOJHUIM AHIJIMKAHCKE I[PKBE, a YUjH
he npBu noHatop OMTH ympaBo, paHHje NOMEHYTH y30p Mwuc HpbOu, Muc @Pnopenc
Hajtunrejn. Huse Qonpanuje 6MO je CMjecTUTH, MpeXpaHUTH U 00pa3oBaTH M30jerIMUKy
njery; nmpoHahm XpaHUTEJbCKE MOPOJHUIE 32 CUPOYa] MIIM CarpaJuTH CHPOTHUINTA 332 FHHXOB
CMjeIlITaj; 3aOCIUTH MajKe Koje ce OpHHY O CHpOoYaau Aa Ou MOTJIe Jja UX U3pKaBajy.

[Mpukymbame cpeiacTaBa ce MCIOCTaBHIO 3a HajMamu mpobiem. Muoro Behe
KOMIUIMKAIMje TpeACTaB/balii Cy HemnoBjepere mnpema Muc Hpobu u Muc IloncTon
MPOM3AIIIIO U3 TOTA J1a 3BaHWYHA MOJUTHKA EHTIIECKe, a umje cy OHe ApKaBJbaHKE, MOyITUpPe
OCMaHJIMjCKY TIOJINTHKY M TYIICHE YCTaHKa, T€ YMHEHHIIA 12 j€ HOBAIl IPUKYIJbEH HHXOBUM
XYMaHMTapHUM Harmopuma Ouo mpeycMmjepaBan o nomohu m3bjernuiama Ka KylmoBUHH paTHE
ompeMme U opyxja 3a ycranuke. [lomaran mpoOieM YHMHWIO j€ ¥ HEpa3yMH]eBambe TOCIohuIe
Hajtunrejn koja je y oacyctBy Anenune u [Ipucuie npeysena 6pury o @onjanuju, a 3a mra
MOXXEMO KPHUBHTH HHCHY HEIOBOJBHY HH(OPMHCAHOCT O KOMIUTMKOBAHO] CHUTYallMjH Ha

""Crpamame npeux wusbjernmna TokoM Ycranka y bBocam um Xepuerosunum ox 1875. mo 1878. ropune.
Opurunanuu texct: "'What a sense of wretchedness! Hundreds and hundreds dragging themselves along the
dusty road - men, women, and children... Weary women and little children can scarcely crawl along; some of the
sick (for the most part smallpox cases) fall down by the way. I go up to a group which is gathering round some
object on the road-side; a woman has been overtaken by the pains of labour, and, surrounded by her children, is
giving birth to an infant. A few steps further on is another group; here lies in the last agony a woman who has
been wounded; seven wounds on her body... Many sink on the dusty hard roadside... Fathers of families go to
seek bread in the village. Some have brought away a few coins, and can pay for it. Now, a father returns with
some bread, which he divides among his family, the children watch every mouthful with longing eyes. Another
father returns empty-handed; a cry of distress bursts forth. Alas! there are hundreds upon hundreds of such
scenes, for fresh bands of fugitives are crossing daily at one or another point on the frontier into Austrian
territory.’ ; -y: G.M. Mackenzie and A.P.Irby. Travels in The SlavonicProvinces of Turkey-in-Europe.London:
Daldy, Isbister and Co., 1877. ctp. 44-45.
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bankany m KOIMKO mperpeka Tpeba MpecKOYUTH U 3aCTOja OTKJIOHHUTH Jla OU ce CTUTJIO 10
IUIEMEHUTOT I1Jba, @ KAMOJIU JIa C€ TO ITOCTUTHE Y 3al[PTAaHOM POKY.

Mebhytum, mako HUCY UMajie 3rpajy, y4uTesbe, YUCHHKE HIIM JI03BOJY BJIACTH 3a
mrpaamy, Muc Hpobu m Muc I[loncton ce HuCy obecxpabpupane.Pacnmtyjyhu ce o
ycinoBUMa y Kojuma u30jernuue xuBe y CmaBonuju, Anenuna u I[lpucuna cy gouuie 10
Ca3Hama O] JeJHOT CTapHjer YOBjeKa J1a y HeroBoj KOJIMOH KUBH jeJlaH CUPOTH Oorasb 3a Kora
ce TOBOPH Jia je Hekal O6uo yuutesb y bocHu. Y nouerky, Muc Up6u u Muc [loncron Hucy
roJiarajie MHOTO HaJie y oBo, ipema onucy Muc Upbwu, ,,Haj0jenHrje U HajjaIHH]e CTBOPCHE
Koje je uKaj Bujjena,”“?anu ce Beh Kpo3 map jaHa, Ha BUXOBE CONCTBEHE OYM, HCTIOCTABUIA
WMCTHHHTOM OHa CTapa M3peKa Jia HUKaJ He Tpeba CYIUTH Ca/ipikajy KEbUIe Ha OCHOBY M3IJIe/Ia
BEHUX Kopuua. Yum cy My obes0jehena Tpu oOpoka THEBHO M KpPOB HaJl IJIABOM, CHPOTHU
Oorasb ce mpeoOpasuo y ,Miaanha HEOOWYHE BjEIITMHE U EHEpPruje. YCKOpO CE HEeropa
CHOJhAIIKOCT 3HATHO M3MjeHuna. Can je Beh 3apahuBao 3a xsbe6 M 00aBJba0 CBOj MO3HUB.
Crapuje mjeqake je Beh panuje 00y4ro 4uTamy U OHU Cy 3a Harpamy poouiau CBETO MUCMO Ha
cprickoM.“!? TIpoHanaxeme yuuTesba je OMO MHMIMjATHU KOPAK KOJU Cy HAUMHUIIE AJleIMHA
u Ilpucuia, HakKOH Kora je MoKpeHyTo jour 7 mkoia ca mo 300 yueHuka, a 1a ¥ He TIOMUEMO
XYMaHUTApHU CETMEHT HBHUXOBOT Pajia MPWIMKOM KOTa Cy U3 COIICTBEHOT Iiemna, He Kopuctehu
HoBaIl (hoHaNN]je, U3IBOjUIIC CpeaCTBa 3a ofjehy u o0yhy, Hamujemeny 3a oko 3000 xeHa u
njerie. OcuM BEHOT 00pa30BHOT M XyMaHUTapHOr pana, Muc MpbOuna mucma, koja je oHa
penoBHO cnananoHnoHckoMThe Times-y, y MHOTOME Cy MPOMMjEHMJIA CIIUKY KOj€ je jaBHO
Mibewe y Enrneckoj motaga umaio o bankany.

[Tomro cy mkone y CnaBoHHjU caja MOIJE Ja Jjenyjy CamMOCTajaHO, 3axBajbyjyhu
MOy3JaHUM capagHuniuMa koje cy Muc Mp6u u Muc [loncToH mponamie y npodecopuma
yuutesbcke mkone y Ilakpaiy, a morotoBo Hagzopy koju je Jdumurpuje Jocuh, aupextop
[Ipenapanauje y Ilakpamy, Bpmmo Hajg mkonama mupoM CraBoHH]e, TONIIO j€ BpUjeMe Ja
Anenuna u Ilpucuna ormyrtyjy Tamo rjje cy Hu30jeryidne y AajeKko TEeXO0] CUTyaruju. Y
neneMOpy 1875. ronrHe BUXOBO HAPEAHO OAPETUIITE je mocTano Kuun.

WNudopmanuje o nzdjernuuama y okoianHu Kuuna cy Muc Up6u u Muc [loHcton
no0ujare 3axBajbyjyhy lbUXOBUM MPETXOAHUILIMIMA KOjU CY IOXO/IUIIN OBY TEPUTOPH]Y, KOja je
y TOM TpeHyTKy Owna mox aycTpujckom ympaBoMm. Eneapn A. ®pumen, jenan on
HAjTI03HATHJUX EHIJIECKUX MCTOpuYapa u jaubeparHux nomutudapa XIX Bujeka (MHaue Tact
Cep Aprtypa EBanca), nucao je y jecen 1876. ronune nougoHckoM The Times-y O y>XKacHOM
cTamy n30jeruia Koje 6e3 HKaKBOT 3aKJIOHa YMUPY 1o oOpoHimMa Jlurape; 1ok je Bunujam
[lejmc Ctunman, aMepUdKH TUIIOMAaTa, UICTOpHYap M HOBHHAD (paTHM JONHMCHUK ca bankana
Koju je momy4yaBao Cep Aprypa EBaHca HOBHHApCKOM IOCIYy) y H-ETOBOM H3BjELITA]y HCTE
ro/IiHE 32 TIOMEHYTH HOBHMHCKH JIMCT NPOTHO3MPAO OMIITH MOMOp 3a u3bjernuie 0e3 xpaHe,
onjehe, oOyhe n Ge3 kpoBa Haja TJIaBOM, jep ayCTPHjCKE BIACTH HE YMHE HUILITA WIH BPJIO
Majio aa 6u npyxkuie momoh mzbjernuama. HajmoTnyHuju v Hajje3uBUjH OMKUC W30jerauma y
sanehy Jlanmanmje, cjeBepouctouno ox Kuuna, nao je pemnoprep Manchester Guardian-a,
Cep Aptyp Emanc: ,IIpubnmxaBanu cMo ce 00caHCKO] TpaHuld myTeMm oj cena Ctpmwuiia,
raje je Ouno okymbeHo oko 6000 wm3bjernmuma. Ja... cTpecao cam ce Mpu TMOTIIEAy Ha
U3IIIaIHETy TOMUITY Koja je Oy4HO Tpakuiia KoMaJauh eHrjiecke JeKe Ja MOKpHje CBOje pUTE;
TakBy OuWjeay HHMKaJ JOTaJ] y >KUBOTY HMCAaM BHUJMO HUTH MOMMILBAO Ja YOIIITE HEIITO

2’Muc Hpbun ommc usrieia IpBOr yumTesba HpoHahenor Mely Gocanckum m3bjermumama y CIaBOHH)H.
OpurnHanau TekcT: ‘A more desponding, haggard-looking object I scracely ever saw. Arthur]. Evans.
Illyrianletters. London: Longmans,Green,and Co.,1878.ctp. 222.

BIIpeobpaskaj yuuresba nponahenor mely Gocanckum uszbjernmiama y Crnasonuju. Opurunanuu texct: The
poor young man has displayed unusual skill and energy, the change in his appearance, now that he is earning
his own bread in his own vocation, is very remarkable. He has already taught some of the elder boys to read,
and they have received Serbian Testaments as a reward.’ Arthur]. Evans. Illyrianletters. London:
Longmans,Green,and Co.,1878.cTp. 222.
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TaKBO U MOCTOjU. buito je xkamocHo. MUCIUIIM cy 1a cMO UM JoHUjenu xpany. OKyNnuiu cy ce
OKO Hac, Ta M3My4yeHa MpeIulalieHa JMLA, T JbYJICKU KOCTypH, HarpheHu Oonewrhy u
MOTHYTH Of] TTIa/IW; TPATUJIA CYy HAc U cBe je mojcjehano Ha jesuBu 1uiec cmptu. buo je Ty
jeman MoMuuh OJ JBaHAeCT JbeTa, ONMje] M KpXakK MOMYT jeHe OJ] MajuX MaxyJbuila Ha
HAIIO] CTA3M; JaCHO CMO MOTJIM BHJIJ€TH J1a MY j€ OCTaJ0 HEKOJIUKO CaTH KUBOTA - a KO OU My
TO CaMo TMOXKEJHETH MOTrao? - a UIaK CE y3 Hhera MpUBHjasio, Tpaxehu 3alITUTY, JETHO APYTO
miahe aujere, Koje je Ha ceOM MMajo caMO HEKOJUKO KpIa CKPIJbEHUX JYTUM >KEHCKUM
TUIETEHHUIIaMA... CAMO Y OBOM CeJy, Y TOCIEIHbIX HEKOJINKO MjECelr, MOMPIIO j& MPEKO MIeCT
crotuna ayma.“'* Muoru 6u moknexau npej GesHanexHolNy CUTyalldje y KOMeE Cy ce
Hallle IpaBOCIaBHE cplicke u3bjernuie u3 bocHe Koje cy mpea MporoHoM Oj TYpCKOr
3ylyma, IiiagHe, royse M Ooce Ouie mpuMopaHe Ja y OkKoidMHM KHMHa moTpaxke cBoje
yTOuMIITe(HAaCUJIHE MUTpallije, HaXKalocT, Hehe 3a00Mhu HU MOTOMKE MPEXUB]EIINX CPIICKUX
u3bjeramua ca OBOT MPOCTOpa HEUITO BHINE O] BHjeKa KacHHUje, Kaga Cy y KOJIOHaMa
HaIyITaJId BUXOBA OTHUIITA), anu He U rocnohume Mpou u [IoHCTOH KOje cy, OCUM MITO Cy
rOTOBO CBAaKOJHEBHO CKyIUbajie M Jujennie nomoh HamaheHuMm u30jernuiama, v3Hajgasuiie
cHare J1a ce 6ope ca KopyMnupaHouihy 1 UCKBapeHOIINy ayCTPHjCKOT KOMUTETA 33 TAKO3BaHY
nomoh u36jernuiiamMa, Koju je Ty HCTy moMoh ckymo HarutahuBao y HaMjepu Ja ce oboraTa Ha
tyhoj marmu o yemy cy Muc Mpbu u Muc [loHcTOH HEYMOpPHO H3BjeliTaBayie OpUTAHCKY
JABHOCT Y HbUXOBUM ITUCMUMA.

3axBaspyjyhu TUM NHCMHUMA U BbUXOBOM MCKYCTBY M IOKPTBOBAHOCTH HA aHTA)XMaHy
y noMmohu u3bjernunama, Bunujam ['mencroH, yyBeHn OpUTAHCKH Ip>KaBHUK M MIpEMUjEp Y
HEKOJIMKO HaBpaTa, nporiamiasa rocrnohunie Up6u u [loHcTOH Moy31aHUM M HENPUCTPACHUM
ayTopUTeTUMa 3a nuTama 0 bocHu. Pujedn u3y3eTHOr momToBama M JUBJbeHa ynyheHe Ha
pauyH Muc Mpbu, moxxemo npoHahu y I'nmencToHOBOM mpeAroBopy ApYyroM M JOMYHEHOM
mnawy Ilymosarwa no crosenckum zemmwama Typcke y Esponu. Ilpema lberoBoM MHUIILUBERY,
~HUJelaH JAWIUIoMaTa, HUjelaH KOH3YJl, HHUjedaH MyTHUK Mely Hamum(OpUTaHCKUM)
CYHapOJHUIIMMA, HUj€ HAIIPaBUO TaKO BPHjeAaH HOMPUHOC CIIO3HAJU O OBOM BaKHOM MUTAY,
KOJIMKO cy To yuuHuie Muc Mekensu u Mwuc HpOu, xax cy 1867, objaBuiie cBOj
nyronuc,” >0k BUX0BO IyTOBAaMWE HA3MBA ,IyTOBAK-EM KAKBO HE OM IPEly3e0 HUKO OCHM
nama obmapeHux xpaOpomthy W omiy4Houihy, IITO je 3HA4YajHO KOJHKO U HbUXOB Jap
3amaxama 1 BUxoBa 1o6pota.!°Jla je cTaryc kpabua Koje cy GpuTaHcke rocrolhuiie nmae
Mmehy u30jernuuama u3 bocHe OMO MOTIYHO OCHOBAH, CBjeloYd W AJNIETMHHH CEKpeTap U
nomohnuk, [lerap Mupkosuh: ,,Jlomna je y konube, MyHHX PYKYy H JHjelHIa CBaKOME:

Y Jesueu naec cupmu - nasus xoju je Cep Apryp EBanc 1ao 0BOj yskacHoj ciuiy u30jermuna. OpUTrUHAIHH
TeKcT: 'We approached the Bosnian frontier by way of the village of Stermnitza, about which as many as 6,000
refugees are crowded. I... had shuddered at the half-starved swarms as they clamoured for a piece of English
blanket to cover their rags: but such misery as was here I had never in my life seen, nor imagined to exist before.
It was pitiable. They crowded round us, these pinched haggard faces, these lean bony frames, scarred by disease
and bowed down with hunger; they followed till it seemed a dreadful dance of death. There was one lad of
twelve, as pale and frail as one of the little snowdrops on our path;, we could see that he could not live many
hours - and who could wish him to? - yet to him, as if for protection, clung another young child, whose only
clothing was a few rags tied together and eked out by the long tresses... and in this village alone over six
hundred have died in the last few months.” Arthur]. Evans. Illlyrianletters. London: Longmans,Green,and
Co.,1878.ctp. 14.

STnencronosa noxsana kpeubunureTa n3gjemraja Muc Upou n Muc Mekensu o Bocau. OpuruHamHu TEKCT:
‘no diplomatist, no consul, no traveller, among our countrymen, has made such a valuable contribution to our
means of knowledge in this important matter, as was made my Miss Mackenzie and Miss Irby, when they
published, in 1867, their travels in some of the Slavonian Provinces of European Turkey.’ ; -y: W.E. Gladstone.
Preface to Travels in The SlavonicProvinces of Turkey-in-Europe.London: Daldy, Isbister and Co., 1877. ctp. 9.
1" nemcToHOBa MOXBaNa KapaKTepHUX KBanuTeTa Muc Mekensu u Muc Up6u. Opurunannu tekct: "The journey
was indeed one of which would have never been undertaken except by ladies endowed with a courage and
resolution as remarkable as their discernment and their benevolence.’ ; -y: W.E. Gladstone. Preface toTravels in
The SlavonicProvinces of Turkey-in-Europe.London: Daldy, Isbister and Co., 1877. ctp. 9-10.
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HaxpaHwia OonecHe He muTajyhu je nu Oosect mpenasHa. Jlama UM je JnHjeKk W Japyre
notpenmtrHe. OHE KOju ¢y OMJIM TemKo OOJECHU oIMax je ymyTuia y Oonnuiy. /laBana je
poOy, HoBaIl, xJbe0, mehep, 4aj u kakao. Mako cam cBeMy OBOM CBj€IOYHO, MOje CIIa0aIIHO
epo He MOXKe O0jaCHUTH WJIM ONMHUCATH IUIEMEHHTY XKPTBY, MHUJIOCT U JbyOa3HOCT mpema
jagHUM M OujenHuM Jhynuma. Kag Oux 3aBUpHO y MCTOPH]y YOBjEYAHCTBA, HUTJjE HE OUX
Morao Hahu IpuMjep ca KOjuM OMX MOTrao YIOpPeIuTH Ta Jjena meMenute Anenune Upou. 3a
JbyJle KOjU Cy TamoO >XKMBjenH, nocjera Muc HpOu mpencraBibaia je HajCpETHUJU JaH Yy
HBUXOBOM XKHUBOTY. bHo je To naH ytjexe, jep je noluia oHa, IUIEeMEHUTa JIylla, Koja He MUTa:
'Ko cu? IlIta cu?', nero: Ilta e 6011 u mra T Tpe6a?" !’

YnpaBo oBa Tmocienma NHUTaka WIYCTPYjy CBY HEOCHOBAaHOCT OMNTYXOU O
daBopu3oBamky MpPHUNATHUKA HJE€JHE BJEPOMCIIOBHJECTH Yy H30jerIMYKUM IIKOJamMa IO0J
nokpoBuTesbcTBOM Muc Mpb6u. Onryx0Ou koje Cy TajalimbeM TyBepHEpy XpBaTCKE BOjHE
KpajuHe, renepany @umumnoBuhy, 300r cTpaxa on pactyher mpaBociaBHOT (akTopa y
mkosnamMma Muc Mpbu m Muc [JoHCTOH, ToCTyKuiie Kao W3roBOp Jia Ipotjepa mpodecopa
Jocuha u meroBe nomohHuke Mo ONTYKO0M Ja cy aectabuinu3yjyhu (axkTop jaBHOT pena u
MUpa, Te J1a 3aTBopH n3bjernmuke mkone y CnaBonuju. Mpoundro, jep cy Muc Mpou u Muc
[lorcTton y Hpckoj kao JOMHUHAHTHO KaTOJNMYKOj 3eMJpH(ocuM Ha mpoctopy CjeBepHe
Hpcke), mako MPOTECTAaHTKHILE IO BjEPCKOM OMpEIjesbery, 0€3 MKAaKBUX Npeapacyaa U
noTemkoha, MpUKyIsbajie 3HauajHa CpeCTBA 3a MOMON KaTOIMYKO] Ajern Ha bankany koja cy
ocrana 0e3 poaurespa. Jlakie, 3BUje3qa BOAWIbA XyMaHUTapHOr pana rocnohuna Upbu u
[loHCTOH CcBakako HHCY OWIIa pjeliaBame BjepCKUX, Beh er3ucTenrjalHuX MUTamka Ha Koja Cy
ce oHe (oKycupare.

MoBpaTtak Muc Upou nu Muc [loncTon ca usdjeraunama y bocny

Ja ctBap Oyze jour ropa mo u3bjernuie, renepan Oununosuh ce HUje 3ayCTaBUO Ha
3aTBapamy mkona y CrnaBoHuju W mipoTjepuBamy mpodecopa Ilpenapanmmje y Ilakpairy.
Kpajem jecenn 1878. roaune, y3 momoh 82 Xxusbajie ayCcTpHUjCKUX BOJHHMKA KOjuMa je OHO
HaJyUIe)KaH, OH Hapelyyje u cmpoBoau penaTpujaiujy cBuX bocaHaia mpaBOCiIaBHE Bjepe.
VY3anynHa je 6una u Mmoinda Muc Up6u nu Muc [loncToH ynyheHa BiacTuMa fa ce moBpaTak
n30jernmia oaoxku 6ap 10 nmposbeha HapeaHe roauHe, jep cy Owmiie cBjecHe jJa OpojHa jjena,
CTapuju U HeMOhHHU, Hehe MpexHBjeTH MOBpaTaK 3rapUIITHMAa KOja Cy HeKaJl Ouia HUXOBU
JIOMOBH, a YIHTHO je OWJIO TpPEeXKHBIbABAKE M OCTAIMX KOjU Cy Ounm uone OoJber
3PaBCTBEHOI' CTama, jJep Cy TOKOM IPETXOJHOI JbeTa HHXOBE HUBE OCTaje He3acHujaHe, a
HBUXOBH aMOapy U TOPOBH IMPa3HHU.

Nako je cutyanuja Ha TpeHyTKe U3riienana 0e3HaaexxHa, Muiocpaae rocnohuie Upou
u [JoHCTOH HHMCY MOTJIe J1a OCTaBe Ha IfjelniTy HarnaheHe MOBpaTHUKE, a YaK U Y TPEHYTIHMa
KaJja UM Ce Cplie CTe3aJo OJ Tyre, BUIJEBIIM HUXOBE OMBIIE YYEHHKE M3 HEKaJallmbHX
n30jernuukux mkoia y CraBoHHMjH, Kako MPEKIUbY 3a Kopuly XJbeba. HemokxoneOsbue
rociohurie Upbu wu Iloncron cy w3 [lyOpoBHuka y bocHy opranu3oBajie KOHBOjE
XyMaHMTapHe 1MoMohH Koja ce cacrojana y xpanu, ogjehu, oOyhu, Te morpebHOM anary 3a
o0HOBY kyha. M He camo To. JIM4HO Ccy ydecTBOBajie y pacnojjeind moMohu moBpaTHUIMMA
cBake nBuje ceamuie. Ctora u He uyau na cy 3a mMHore ox 250000 xwmibama uzbjermuna-
noBpatHuka Muc Up6u u Muc [JoHCTOH Ouiie HCTUHCKE XEpOUHE.

Mebhytum, XymaHuTapHa Momoh, HMako HacymiHa norpeba u3bjernuua y MHOpBUM
MjecenMa HaKOH BHXOBOT ToBpaTtka y bocHy, Huje Ouna jenunu acmnekTt paga Muc Upowu.
Bben npumapuu ¢dokyc je onyBujek OMO Ha o0O0pa3oBamy, MOTOTOBO Ha 00pazoBamy

Jenno on 6pojuux cBjenouancrasa Ilerpa Mupkosuha, momohHuka u cexkperapa Muc Up6H, 0 HeHOM
xyMaHutapHoMm pany. Mupkosuh, I1. Muc Aoenuna Ilasmuja HUpbu, cpncka dobpomeopka. CapajeBo: CITK]]
,IIpocsjera“: 1921. cTp. 23.
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yUHTEeJHUIA KOje OU CTeueHa 3Hamka y 00OHOBJbEHO] YUUTEIbCKO] KoM y CapajeBy MpeHOCHIIe
Jajbe Ha Hapoa. Haxkanoct, aycTpujcku ITyKHOCHUIM y BocHM HUCY riiepany ca HapOYUTOM
HakJoHomhy Ha oOpa3zoBHU pan rocnohume Wpbu, mmamehm ce ga Ou oOpasoBame y
CIIOBEHCKOM JYXYy MOTJIO M3a3BaTH HOBE IMOOYHE CTAHOBHHINITBA, I1a Cy HACTOjaJId Ja CBUM
OMPOKpATCKUM CpEICTBUMA KOja Cy UM Onia Ha pacroyiararby oHemMoryhe meH MOBpaTak U
oOHaBspame mKkoje y CapajeBy. Y TOME HUCY padyyHajdu Ha AJICIMHUHE JUILUIOMATCKE BE3e
koja he 3axBaspyjyhu nogpumm Kenon Xenpu Jlumona, jeaHOr o HajyTHLAJHUX JbYIH Y
Awnrnukanckoj LlpkBu Tora BpemeHa, u O6uBIier npemujepa I'neacrona, Te BHUXOBOM MHUCMY
ynyhenom xpBarckom 6uckymy IlITpocmajepy koju he ce 3an0xuTu 3a AeIMHUH OBpaTak y
CapajeBo, 0OIHH]ETH TUIIOMATCKY T00jely Ha/l ayCTPH]CKUM TMpeAcTaBHULIMMA Y bocHuU.

Ho, yak u Tana, rocnohuna Up6u ocraje ckpomna. Oarosapajyhu Ha Gnarocusbama
JEeIHOT TIOBpaTHHMKA yIyheHa Ha padyyH H-EHOT IMOKPTBOBAHOT paja, AJleWHA MY CE€ caMo
OCMjexHYyJa U y3BpaTuia pujeuuma: ,,Jllomohu oHoM ko je crnabuju ox tede je cBero. McTuHa
je ceera. Mcropuja HUje CBETa jep je MyHa JIAXKHW, Ka0 W JbyIW KOju je mwuiny. Benmuka Tu
xBasa! OHO MITO OBJIj€ paJluM JOBOJHHO je 3a mene. 18

O0HoBa U Npomupeme mKoJie y CapajeBy

CamM0 HEKMM YyJIOM, IIKOJIa KOja je JeceT TOAWHA paHHje MporJalieHa ,,0a30M
curypHocTH M mpocsHjeheHocTH, pasBoja u MoryhHocTn“!® on crTpame mecT eBpONCKHX
KOH3yJIa, IPEeKHBjena je bomOapaoBame ayCTPUjCKUX CHara u najbeme kyha mo CapajeBy moj
KoMaHIoM reHepana dunmnosuha Kajga cy NPUMAJHULM CBHX €THUYKHX U BjEPCKUX Tpyma
ycTaim 'y, ucrnoctaBuhe ce, HeycljemaH OTmop HoBoM okymnaropy. Illkoma he Outn
IIPETBOpPEHA y KacapHy 3a ayCTpHjCKe BOJHHMKE cBe 10 moBpatka Muc Upbu, kaaa je mkonu
BpaheHa meHa MPBOOUTHA HaMjeHa.

3a u3Boheme HacTaBe y IIKOJM OBaj NyT HUje Tpebano Opunytn. Hamme, mer
njeBojunia koje cy rocnohune Upou u Iloncton eBakyucane uz Capajesa y Ilpar Buiie Hucy
Oune gjeBojumile, Beh opapacie [jeBOjke CIOpeMHE Ja 3ajelH0 ca HHXOBUM
JIOOpOYMHHUTEIbKaMa MPEey3My OpUTY 0 U30JE€TJIMYKO] JjeI U CHpoYaauMa Koje cy AJleJuHa 1
[Tpucuna u3 3arBopenux mkona y CmaBonuju m [anmamuju nosene y CapajeBo. la Oum
CMjecTHJIa CBY Jjelly KOjy je TioBela ca coOOM, jep TpOCTOpHje MIKOJIE HUCY Owmie
npenBuleHe, a HU JOBOJbHE 3a Ty CcBpXy, Muc Upbu je kymuia jeaHy cTapy OCMAaHIIHUjCKY
Kyhy, a crapame o Jjery moBjepuiia jeIHOj CTaprjo] YIOBHIIH.

Kako je Texkao panm mikosne HakOH oOHOBe, ommcyje Mapraper Emanc, cympyra Cep
Aptypa EBanca, Koja je HaKOH jeJHE TyXe TocjeTe mKoiu y Jjbero 1881. rogune objaBuia
JIeTajbaH M3BjEIlNTaj O CBAKOJHEBHMM aKTUBHOCTHMA y MIKOJH. [IpeMa HEHOM HW3BjemITajy,
MapJbUBOCT M JIyXOBHOCT, TUCIMILIMHA U PAJIOCT, Ka0 U 00pa3oBame yMa M TOIUIMHA CpLa Cy
pHjeun KOojuMa Cce€ TeK YKpaTKO MOXe CaXeTh aTtMocdepa Koja Biaga y mkojgu. Ocum y
HACTaBH, Jjella Cy y4YeCTBOBAJIA M Y aKTHMBHOCTHUMA Ha MPHUIPEMH YYHOHHUIA U MIKOJCKOT
MpOCTOpa 3a Paj 3ajeAHO ca JeTHUM MOJBOPHUKOM M HETOBOM eHoM. Orajana cy y nyxy aa
0 IIKOJM OpHHY Kao 0 BUXOBOj CONCTBEHO) Kyhu: Kpojuia cy, Kpnuia, npana ogjehy; Boauna
Opury o KpaBu W OamiTH; JOHOCWJIA BOIY W JIpBa; a MOBPEMEHO, Kaja OW KyBapuia Owmia
OostecHa, mo3abaBuia Ou ce U mpunpemMameM xpaHe. Ha oBaj HauuH, Jjena cy jayaia HE camo
KapakTep, Beh M oBjanaBana AparolljeHUM BjelITUHAMa Koja he MM jenHora JgaHa Kaja
oJpacTy u fohe BprjeMe Ja HalyCcTe HIKOJIY KOPUCTUTH Yy lbUXOBOM CAMOCTATHOM JKUBOTY.

8Pesynratn paja Muc Upbu noBosbHa caTucakiuja HeHOM 100pOYMHUTE/hCKOM paxy. Mupkosuh, IT. Muc
Aoenuna Iasnuja Upbu, cpncka dobpomeopka. Capajeso: CIIK] ,,IIpocsjera™: 1921. ctp. 32.

YOnnoc eBpoONCKUX AUIIOMATCKUX KPYrosa Ipema mkoid Muc Up6u y Capajesy. Upowu, T. Ilomrya. Cycpem
caMuc HUpou. npesox Hypa ukaKanuh; Capajeso; 3arpe6: TKAIaxunamammh, 2011. ctp. 168.
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Hako je marjmacak HacrtaBe y MKoiau Ouo Ha bubmuju u xpumhaHckoM ydemy,
HacTaBa, Koja je Tpajajia MeT caTh CBAaKOI' JlaHa, oOyxBaraja je W OpojHE Ipyre caapikaje
MOTYT YHMTama, MUCcamba, MaTeMaTHKE, UCTOPHjEe U KIUKEBHOCTH, a JIa HE TOBOPUMO O TOME
KOJIMKO je HaJaxHyhe W MOACTPEK 3a yCcBajame 3Hama y4YeHUIuMa Ouia u cama Muc Upou
KOja je TeYHO TOBOpMJIA, HE caMO HUXOB, Beh M UTaNMjaHCKH, (PpaHIyCKH, HEMauKH, Te
PYCKH je3WK, a YECTO je uuTaja KHhUIe Ha IPUYKOM, JIJATHHCKOM U CTapoM XeOpejcKoM. AJun
HaJlacBe, IIKOJIA je MOoCTana jeHa BeJMKa MOpOJHIA KOjy Cy Jjena, Kaja Ou BpujeMe 3a TO
JIONLT0, HamymTana 1iauyhu, cjehajyhu ce orpomHe jby0aBu U MaKike KOja MM je Y IIKOJIU
Ouna npyxkaHa. JenHo on TakBux cjehama mogjenuia je ca Muc Mpbu jenna miaja KeHa,
YIYTUBLIH jOj TUCMO TyOOKe 3aXBajIHOCTH, Ka0 U TYyre IITO OJyIa3u, U y KOMe Muiie: ,, Temko
MU je pehu 300roM 0BOj Aparoj kyhu y K0joj HMcaM 3Hajla HU 3a TYTy HM 3a jaj. buma cam
cperHa. Umam Oma Ha HeOy, a Majka mu je [Inemenura. ['youm cBe caga, anu he mMoj nparu
Oran Ha HeOy, KOME ce YBUjEeK MOJIMM M HajaaM Jia he Tamo 3ayBujeKk OUTH, OUTH MO]j dyBap.
Jlanac Mory BHIjeTH Ja caM CHpOMAIllHA JOK HAIyIITaM CBOjy BOJbEHY HOOPOUYMHHTEIBKY.
[InemenuTa Mu je ydrMHHUIIA BHILE 100pa U BHUJjeNia BUIIE 3J1a KOje MU je YUYUE-EHO HEro Moja
pohena majka, Koje ce 4ak u He cjeham. Heka je nparm bor moxxuBu, Mmonuhy ce U HUKAJ je
Hehy 3a0opaBuTH cBe 10 naHa cMpTH Moje. [ToHOBO TH KaxkeM, pHjaTesbUIIe Ipara, ca TyroM
y CpIly Hamymirtam oBy Kyhy, U TEIIKO MM je U TIOMUCIIUTH Jla BUILIE HUKAI Hehy BHjETH MOjy
106py u Bosbeny Ilmemenuty.“?® M 3amcra: IlnmemeHuTa je OMO HagUMak KOjU je y
MOTIYHOCTH OJIrOBapao OCOOM Koja je ca TOJMKOM KOJMYMHOM IOIITEH-a, CaMOIperopa u
OJITYYHOCTH JIaBaJia IHjesio cBoje Ouhe 3apan 1oOpoOUTH BEeHUX MTHNEHHIIA U ITHNEHUKA.

bop6a Muc Upou 3a ouyBame mKoJie

lNomuna 1882. mpencraBiba TpEeKpeTHUILY 3a KUBOT Tpaga CapajeBa M O3HauyaBa
roAMHY MOTHyHOr ojomahuBama Mwuc Mpbu y memy. Hamme, ucre Te romumHe kazaa je
benjamun Kamaj, aycTpoyrapcku noiudtuyap 4yuja je Majka noTuiana u3 MahapuzoBaHe
cpricke mopoauue bmamkosuh, nomao Ha Mjecto ynpaButTesba bocHe M XepuerosuHe u
3arnoueo npeodpaxaj CapajeBa ox yumane kacabe u npeaBopja Mcroka, kako ce CapajeBo
Ha3WBaJIO y 100a OCMaHIIMjCKE BIACTH, Ka Ipaay KOjH je yOp3aHO, KaKo apXUTEKTOHCKH, TaKO
U KyJATYpPHO Ca OTBapameM IPBHX IMO30PHINTA, TIOCTajao Kanuja HanpeaHe EBpore  koja je
KEJbE3HUYKOM IPYTOM IOBE3aHa ca MpOcBHjeheHHM EBPOICKUM Jip)KaBamMa M JPYIITBUMA,
Muc Upbu omrydyje 1a Kynu UMame ca BOhmakoMm Ha jeaHoM Opay, Hemaneko o Capajesa.
To UMame oCTallo je HBEHO YTOUHMIITE O/ CBAKOJHEBHOT CTpeca, 0K je HacTojaja Jia OApKU
IIKOJYy ¥ CHPOTHINTE Y )KHBOTY, jep Cy ca roJuHama U3Jaly 3a bux Ouwmn cBe Behu, a oHa cBe
ucuprsbennja. Ha ce To, rociohuia Mpbu octaje 6e3 nmoapmke rocnohune [JoncToH, Koja ce
1885. ronune Bpaha y Enrnecky, anu joj AnenvHa HUje MOIJia 3aMHUjepuTy Ha Tome. Mnax je
[Tpucuna mocBeTwiIa jenHO YuTaBO necersbehe cBora skuBorta ciayxkehn morpedbama Hapona y
bochu.

[Toremkohe y pany mkoisie 3a y4uTesbUIle MPEACTABBATIO j€ HaMeTame pedopmu y
oOpazoBamy O] CTpaHE ayCTPHJCKUX BIIACTH KOjUMa Cy ce€ IMpenBubaarm MHOTO CTPOXHUjU
VIMCHU KpUTEpUjyMHU 3a mpujeM. Hameramwe OBHX KpHUTepHjyma je 3ampaBo OHO jeaaH
nepduaan HauuH na ce mkona Muc Mp6u craBu BaH QyHKIMje, jep je oOyka JajeBojaka 3a
MIPUJEMHH MCIUT MOCTala MHOTO 3aXTj€BHMja U CKYILJba, JOK je Kaca (oHaaiuje Kojy je Muc
Hp6u ocHOBaja rouena IMojako Jia Mpecyllyje, yclea HEAOBOJHHOT MPUIIMBA CpelcTaBa U
3abopaBa y koju je pax Muc Upbu u meHa mMaiia mKkosia moyena ja najga y ouunMa OpuTaHCKe
jaBHOCTH. Pax mikonme O6mo je u mox cBe BehuM MPUTHUCKOM OKYIMAIMOHMX CHara Koje cy
HacTojaJie J1a TepMaHU3yjy CIOBEHCKY KYITypy, a demy ce rocnohuma MpOu xecToko

TIucmo 6usLIe yuenune rocnohunu Up6ou. Mupkosuh, I1. Muc Adenuna Iasnuja HUpbu, cpncka dobpomsopka.
CapajeBo: CIIK/ ,,ITpocsjera®, 1921. ctp. 42.
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npoTtuBuia, nojacjehajyhu ydenunke na meMadk je3sMK KOjU y4e HHUje HHXOB, Beh crpanu
je3uk. AnenuHa HUje Omia cripeMHa j1a ce 6e3 6opOe oJpekHe MIaHa Ja 0 CMPTH T01ydaBa
JjeBOjKEe y HEHO] KoM, ma ce 1893. romune omryumna na ormyryje Ha MehyHapoaHu
KOHrpec o oOpaszoBamy y Uukary, Thje je M3JIOXKWIa pe3yiaTaTe paja IIKOJe W HCTaKia
BaYXHOCT HEHOT OICTaHKa 3a MJIa/Ie YYUTEJbULIE U YUUTEIhe, Kao U HapoX y bocHu y mjenunmy,
ITO MOTBP)Y]y 3aBpIIIHE PHjEUH HEHOT U3Jlarama y KojuMa kaxe: “Kajn ce ucnutu 3aBpiie, 1
Kaj ydeHunu Hamycte Jlom, OosHO je moTpeOHa mpujaresbcka MopaiHa mnomoh... 3a
YUHTEJBUILY KOja je ylyheHa J1a MOTOHE WM ce OApPXKU Ha MYJb€BUTUM BOJama Koje IjIaBe
CBaKM CJOj JpyIITBa Yy MCTOYHO] EBporu. Mmagu yuuTesbd M y4YUTEJbUIE HMMAjy LIUPOK
yTHIIa] HAa JOOPO WIIH 3710 CBOJHM yUY€HEeM M CBOjUM NpuMjepom. Hamaze ce ycpen uckymiema,
HajBehuM aujenom noTmyHo 6e3 1yXxoBHe MoMohu oko cebe n 6e3 UKaKBe aJIeKBaTHE MOpPaIHe
koHTpone.“>!OapsKaBIIM TOBOP HA OBOM €MHHEHTHOM cKymy, Muc Upbu moxaa Huje Guma
HU CBjecHa J1a je Opanehu ,,JlomM*“, kako je OHa Ha3uBaja IIKOJIY 3a MiIaJie JjeBojKe, OpaHuia u
HBEH JIOM KoMe he ocTaTu BjepHa 10 CMPTH.

Caxpana u cnomeH rocnohuuu Upoun

Kana je 15. centemOpa 1911 mpecrano ma xyma cpie riemenure rocrnohuie Upbu,
HUKO, OCUM HEHUX HAjOJIMKUX TpUjaTesba M capagHuKa, HAj€ HU 3HAO Ja je OooBaia of 1yre
u teuike Oonectu. MoXk1a ynpaBo 3aTo IITO je JI0 MOCIeABUX TPEHYTaKa 3aapxKaia OuCTpuHy
yMa, Ta je y CKJIaJy ca THM YHalpHujell pHjelInia HeKe CTBapu HAKOH BheHe cMpTu. Hbenom
MOCTIETE-OM BOJBOM C€ YaK M Y CMPTH MOOpUHYIIa 3a J00pOOUT Jbyu OKO Be. Behuny menor
HOBIIa 3aBjemTana je CprckoM MPOCBJETHOM U KyJITYpHOM JApYyIITBY ,,IIpocBjera u dpymTBy
cprckux >xkeHa y CapajeBy koja he HacTaBUTH WeHYy MUCH]y. OCHUM YpETHO CacTaBJbEHOT
TEeCTaMEHTa 3a KOju ce 0JlaroBpeMeHO MOoOpuHYyJa, u3pasuia je U jKeJby Ja HajJCKpPOMHHUjE U
0e3 MKaKBUX IoyacTu Oyne caxpameHa Ha MPOTECTaHCTKOM Ipobsby y CapajeBy (rpobibe je
KAaCHHJ€ MPEKOINaHO, a HEH CIOMEHUK W TMOCMPTHHU OCTaTLM IpEMjElITeHU, Ha 3aXTjeB
ITpaBocnaBHe 1pkBe, Ha rpodsbe Ceror Mapka y CapajeBy, raje ce u naHac Hanase). JKesba
KOja joj 300T MarHuTyie \bEeHE JIMYHOCTH JEJHOCTAaBHO HUj€ MOTJIa OUTH UCITYH-CHA.

3BOHA capajeBCKUX LpKaBa TY)KHO Cy oJjjeKuBaia xanehu cmpt rocnohuue Upou, 1ok
Cy CBy/a ca Mpo30pa BUCHWIIA [IPHA TUIATHA y 3HAK JKAJIOCTU Ha Y. borocmyx6enn odbpenn y
CrioMeH Ha ynokojeHy Muc Upbu, ogpxanu cy ce, kako y [IpaBocinaBnoj upksu y Capajeny,
TaKo M y JIpyruMm rpagoBuma mupoMm bocHe n Xepuerosune. M3pasu cayuemha moBogoM
AJnenvHUHE CMPTH CTH3aJdM Cy OJl BHCOKHMX BjepCKHUX BEIMKOIOCTOJHHKA W BIIAIUHHUX
3BaHWYHMKA M3 LIUjEJIOT peTHOHa Ha ajpecy bpurtancke ambacane, a ctynuu qoMahe mramie
OWwIM cy MCHyHBEeHH HeKpojiozuma rnocBehenum rocmohumu MpOu. Ykpatko, ,,0mma je To
HApOJIHA KAJIOCT 32 MHOTe y BoCHH, anu moceGHO 3a cpIcKo cTaHOBHUIITBO y CapajeBy.“?

VY Henjespy y jenan car, 17 cenremOpa 1911, morpebumn Mapin Ha yelny ca IIKOJICKOM
Jjerom, U To He camo u3 mkose Muc UpOu, Beh u3 uujenor rpana, npaheH npoTecTaHTCKUM
nactopoM MBanom lledepoM 1 meroBom cynpyrom, 3aTUM CBUM KOH3YJIApHUM U BJIaJUHUM
QYXHOCHHIIMMA, U Ha Kpajy, BJEPCKUM IIOIJIaBapyMMa M TMpPEeACTaBHUIMMA TpaljaHCKuX H
JNPYIITBEHUX OpTaHU3aIfja, KPeHyo je Ja Ha TIOCHEImH IOYMHAK WCIPAaTH BOJHEHY W
nomrToBany rocrnohuiy MpOu. Jlok je mOBOpKa CTUIVIA HA OJPEIUINTE, MPOTECTAHTCKO
rpoosse y CapajeBy, NpUAPYKHAJIA UM C€ Maca JbYyIH M3 PANIMUUATHUX CJI0jeBa JPYIITBA
NPUIAJIHUKA PATMYUTHX BjepcKUX KoHpecuja na AfEIMHU 0Jajy MOCIelby novyacT. YIpKoc

2'Muc Upbu o moTpebu ouyBama yuuTesbcke mKkoie, y: Upou, ATl Enanecko cupomuwme u yuumenscka wkoia
v bBocnu, 1869-1893, Hsnacawe na mehynapoonom romepecy 3a obpaszosawe, Yukazo, 1893. Ibyjopk:
HanmonanHo yapyxeme 3a odpasoBame, 1895. ctp.903

2Hapoana skanocT moBogoM cmptd Muc WMp6u. Up6u, T. Ilomya. Cycpem caMuc Hp6u. npeson Hypa
JuxaKanmh; CapajeBo; 3arpe6: TK/Alaxunamammh, 2011. ctp. 198.
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TOME, CaxpaHa je MPOTeKJa MUPHO M y THIIUHH, OCUM IIOKOjerT jelaja mheHUuX MTUheHuIa u
yuuTeJbUIIA U3 ILIKOJIE, TE JEAMHOT FOBOPa KOjer je TOr nmonojHena oapxao nactop llledep, u
u3 xora u3aBajamo cienehe: ,,l'oBoput Ha morpedy 4MH je mpu3Hama u yrjexe. Ha caxpanu
npemuHyse, 6uhe T0BOJHHO MPOYUTATH BEeHY Ouorpadujy, jep To je mpaBo MPU3HAKE 3a Y.
[Ta na nogam MojuM HeMOhHUM pujeunMa? AfenrHa ce ycjenana y cpla JbyIu U3 TOAUHE Y
TOIMHY, U3 JJaHa y JJaH, LI1jeJIOT CBOT JKMBOTA, a XUJbaJ/le OHUX 3aXBaJHUX U NIOPYKE U3 LiUjene
3eMJb€ TO jJaCHO Ka3yjy Haj HEHHM IpoOOM, CKpXaHH O] Tyre 3ajenHo croje cBu Cpbu u3
bocue n Xepuerosune. Kako Ccy y3BHIIEHH CTaBOBH, KaKO Cy IMHPOKH BHUIIUIM KOJU j€
IeUHUITY y CBOj HEHOj JOOpPOTM M CBOM HEHOM pany. Yak HHU jeAHOCTaBHOCT
BJ€POUCIIOBUJECTH WJIM KPAaTaK Jax HallMOHAJIU3Ma HUCY HOM OBJIaJalu - OWiia je mpunagHuK
jenne LlpkBe, Koju y3BUIIIEHO MHUCIH, 1WjeTe MIIeMeHnuTe Hauuje. Huje nurana na nmu cupoyan
rOBOpE €HIJIECKM U J1a JIU Cy IO BjepU €BAHTENIMCTH, HEro je MOMOIJa I/je Toj je BHjjerna
oujeny.«?

Kusotne nopyxke Muc Upom

YmMjecto yoOnuajeHor 3aKkibydKa, KOjUM O 3aBpIIMIM OBaj pajl, HaBemheMo HEKe O]
KUBOTHHUX TMOpYyKa M TOyKa Koje MokeMo mpoHahw y nuky u mjeny Muc UpbOu, a xoje Om
MOTJIE /1a KOPUCTE U HaMa CaMHMa Y JIaHAIIHEM II100aJTM30BaHOM, I XaOTUYHOM CBHU]ETY.
VYnurana oj ctpane [lomrye T. UpOuja, ayropa kmure Cycpem ca Muc Hpbu, o Tome koja 61
JaHac Ouiia opyka MIIaguM JbyAMMa y BOCHU Kako Ja KUBe HHUXOBE KUBOTE, TUPEKTOPKa
Cprmikor mpoOCBjeTHOI M KyITypHOr apymrTBa ,lIIpocBjera® je oaroBopuna: , To je
jemHoctaBHO: Pajnute 106po, GopuTe ce IPOTHB 31a, GOpuTe ce MPOTUB paTosa.“>* Jlakie,
yrienatu ce Ha Jpyae monyt Muc Upbu kao cumbone jbyb0aBu u Mupa Tpebao Ou ma Oyme
UMIIepaTHB HAIIET KUBJbEHA, O UYeMY Ha HErOB JeJAMHCTBEH U jeIHOCTAaBaH HAYMH TOBOPH U
HaI jequHu HoOenoBal, MBo Auapuh: ,,Heka HEmITO 0 OBUX TIIEMEHUTHX BPHjEIHOCTH J1ohe
¥ HamMa ¥ WHCIHUPUIIE HAC Y CBOM HaimieM pany. Heka mweH Mk octaHe Mel)y Hama, y Hamem
cjehamy kao cuMOOJ OHOra LITO je HajOOJbe Y HAMa U CBUM JbyauMa, >

ZY3Boa n3 mocmpTHOT rosopa nacrtopa HMeana Iledepa na caxpann Muc Up6u. Yonosuh, /. K. u Yonosuh, C.
Inemenuma Muc Hpou. CK]] 3opa: M3aaBauka kyha ,,J]abap* Mutpomnonuje nabpobocancke, 2004. ctp. 32-133.
2Kusorna mucuja Muc Hpbu - mupeme jby6asu u mupa mehy ssyauma. Upbu, T. Llomya. Cycpem caMuc
HUpbu. npesox Hypa /luxaKanuh; CapajeBo; 3arpe6: TK/[Hlaxunnammh, 2011. ctp. 130.

PUseon u3 nucma Mee Anjpuha nocsehenor rocnohunm Up6u. Yomnosuh, JI. K. u Yonosuh, C. ITremenuma
Muc Hpou. CK]] 3opa: M3gaBauka xyha ,,J[abap* Mutpomnonuje rabpobocancke, 2004. ctp. 159-165.
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EFEKTI CJENOVNE KONKURENTNOSTI NA TURISTICKE
PERFORMANSE U RAZLICITIM EKONOMSKIM USLOVIMA

Rezime

Turisticka industrija postaje veoma relevantan dio ekonomskog razvoja u pojedinim
zemljama. PoboljSanje konkurentnosti destinacija postaje veoma vazna misija za zemlje koje
su fokusirane na turizam. Razumijevanje relevantnih faktora koji dovode do boljih
performansi turizma je od velikog znacaja za povecanje ekonomskih koristi koje stvara
turisticka industrija. Kako bi se ojacala ukupna turisticka konkurentnost, cjenovnu
konkurentnost neki naucnici smatraju kao podsticajni faktor za poboljSanje turistickih
performansi. S obzirom na visoku zavisnost nekih zemalja od prihoda od turizma, nestabilni
ekonomski uslovi na globalnom trziStu postaju veoma vazno pitanje. Stoga, predvidanje
nivoa ekonomskog rasta i uticaja takvog rasta treba pazljivo analizirati prilikom kreiranja
turistickih politika 1 strategija. NaSa studija je fokusirana na razumijevanje i objasnjavanje
kako razli¢iti ekonomski uslovi uticu na uslovne efekte cjenovne konkurentnosti na
performanse turizma. U tu svrhu smo sproveli analizu moderacije kako bismo proucili
uslovne efekte cjenovne konkurentnosti na performanse turizma pod razliitim nivoima
ekonomskog rasta. Ova studija otkriva veoma interesantne empirijske nalaze koji mogu biti
iznenadujuéi 1 suprotstavljeni konvencionalnoj mudrosti o ulozi konkurentnosti cijena u
postizanju boljih turistickih performansi. UopsSteno govoreci, ako oc¢ekujete da ¢ete pronaci
pozitivan efekat cjenovne konkurentnosti na performanse turizma, bicete vrlo razocarani. Ova
studija je takode otkrila da ekonomska kriza predstavalja moderatora u odnosu na efekte
cjenovne konkurentnosti na turisticke performanse. Rezultati pokazuju da postoji izrazeniji
negativan efekat cjenovne konkurentnosti na uc¢inak turizma sa produbljivanjem ekonomske
krize na odredenim destinacijama. Posebno zanimljivi rezultati naglasavaju da cjenovna
konkurentnost nema znacajan efekat za zemlje orijentisane i zavisne od turisti¢ke industrije.
Ovi rezultati pokazuju da zemlje u periodu ekonomske krize trebaju izbjegavati smanjenje
cijena kao osnovu njihove turisticke strategije kako bi zastitile 1 poboljsale svoje turisticke
performanse.

Kljuéne rije€i: cjenovna konkuretnost, turisticke performanse, ekonomski rast,
moderacija

EFFECTS OF PRICE COMPETITIVENESS ON TOURIST
PERFORMANCE IN DIFFERENT ECONOMIC CONDITIONS

Abstract

Tourism industry is becoming highly relevant part of economic development for some
countries. Improving destination competitiveness becomes a very important mission for
tourism focused countries. Understanding relevant factors leading to better tourism
performance is of great importance for increasing the economic benefits from the tourism
industry. In order to strengthen destination's overall tourism competitiveness, price
competitiveness is perceived by some scholars as an incentive factor for improving tourism
performance. Taking into consideration high dependence of some countries from tourism

112



revenues, unstable economic conditions on the global market are becoming a very important
issue. Thus, predicting the level of economic growth and the impact of such growth should be
carefully analyzed when creating tourism policies and strategies. Our study is focused to
understood and clarify how different economic conditions influence potential effects of price
competitiveness on tourism performance. For that purpose we conducted moderation analysis
in order to study conditional effects of price competitiveness on tourism performance under
different levels of economic growth. This study reveals very interesting empirical findings
which can be surprising and opposed to a conventional wisdom on the role of price
competitiveness in achieving better tourism performance. Generally speaking, if you expect to
find positive effect of price competitiveness on tourism performance, you will be very
disappointed. This study also revealed that economic crisis appears to be a moderator in
relation to the effects of price competitiveness on tourism performance. The findings indicate
there is a more pronounced negative effect of price competitiveness on tourism performance
with deepening the economic crisis in particular destinations. Especially interesting finding
emphasize that price competitiveness has no significant effect for countries oriented and
dependent on tourism industry. These results indicate that countries in period of economic
crisis should avoid price cuts within their tourism strategy in order to protect and improve
their tourism performance.

Keywords: price competitiveness, tourism performance,economic growth, moderation

1. Uvod

Poslednjih godina doprinos putovanja i turizma BDP-u kao udio u BDP-u je ve¢i od 50% u
nekoliko malih ostrvskih zemalja kao $to su Maldivi, Antiqua 1 Barbuda ili SejSeli. Stoga je
veoma vazno za zemlje koje imaju tendenciju da budu turisti¢ki orijentisane S§to bolje
razumiju faktore koji uti¢u na performanse turizma. Razumijevanje ovih faktora je od velikog
znacaja za povecanje ekonomskih koristi od turisticke industrije. Neki naucnici stavljaju
fokus na cjenovnu konkurentnost kao jedan od vodecih faktora za postizanje boljeg
turistickog ucinka.

Imaju¢i u vidu visoku zavisnost pojedinih zemalja od turistickih prihoda, nestabilni
ekonomski uslovi na globalnom trziStu postaju veoma vazno pitanje. Assaf i Josiassen
(2012)osvréu se na efekte slablenja svjetske ekonomije na medunarodnu turisti¢ku industriju.
Ova dva autora podsjec¢aju nas na efekte globalne ekonomske krize koja je dovela do
komplikovanih trzi$nih uslova sa povec¢anjem konkuretnosti izmedu razlicitih zemalja. Prema
ovim autorima, zemlje orijenisane ka turistickoj industriji nastoje da poboljSaju turisticke
performanse od kojih je smanjivanje troSkova jedan od napora koje ove zemlje ulazu kako bi
se promovisale prema medunarodnim turistima. Imajuéi u vidu navedeno, postavlja se pitanje:
Pod kojim ekonomskim uslovima cjenovna konkuretnost dovdi do promjena turistickih
performansi, i kakvi su efekti?

2. Pregled literature

U literaturi postoji Siroko prihva¢eno misljenje da je turisti¢ka industrija veoma vazna grana
privrede. Prema Dritsakis-u (2012, p.801) "turisticke aktivnosti se smatraju izvorom
ekonomskog rasta Sirom svijeta".Slicno misljenje imaju Milne 1 Ateljevi¢ (2001, p. 370) koji
tvrde da se"ne moze poricati da je turizam vazna svjetska ekonomska snaga".Stoga,
ekonomske fluktuacije treba uzeti u obzir prilikom donoSenja strateSkih odluka vezanih za
turisticku industriju. Ritchie et al. (2010), analiziraju¢i uticaj nedavne ekonomske krize u
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Sjevernoj Americi, utvrdili su razliCite efekte krize za turizam u razliitim
zemljama.Otkriveno je da je turizam u Kanadi i Sjedinjenim Drzavama direktno pogoden
posljednjom ekonomskom krizom, dok je turizam u Meksiku pogoden direktnije i u mnogo
veco] mjeri zbog pandemije svinjskog gripa i vremenskih uslova nego kao posljedica
ekonomskih kriza.Uzimajuéi u obzir uticaj prihoda medunarodadnih turista na turisticku
industriju, Wang (2009) poziva kreatore politike da poboljSaju svoje razumijevanje kako
krizni dogadaji uti¢u na na bezbjednost, bilo da je to domaci ili medunarodni, negativno
utjeCe na turisticku potraznju, dok je uticaj finansijske krize na turisticku potraznju manje
znacajan. On ukazuje da je uticaj finansijske krize u Aziji bio relativno blag, dok je svaki
efekat na bezbjednost, bilo da odnosi na domaci ili medunarodni nivo, negativno utice te da je
uticaj finansijske krize na turisticku potraznju manje znacajan. Prideaux (1999) je takode dao
svoj osvrt na azijsku finansijsku krizu u kontekstu turizma. Ovaj autor osporava da je kriza
imala preveliki uticaj na turizam u Isto¢noj Aziji i zakljucuje da je turisticka industrija mnogo
otpornija na krize nego $to se to ranije pretpostavljalo.

Ritchie i Crouch (2003, p.2) proglasili su da "ono Sto Cini turisticku destinaciju zaista
konkurentnom je njena sposobnost da poveca turisticku potrosnju, sve vise privlaci turiste,
pruzajuc¢i im zadovoljavajuca, nezaboravna iskustva i to na profitabilan nacin ... ". U vezi sa
navedenom izjavom Mazanec et al. (2007) ukazuju na odustvo saglasnosti o sveobuhvatnoj
interpretaciji turisticke konkurentnosti. Prema njima, fokus na cjene je prva i ispravna
interpretacija koncepta konkurentnosti u turisti¢koj industriji. Forsyth and Dwyer (2009)
takode vjeruju da je cjenovna konkurentnost osnovna komponenta ukupne turisticke
konkurentnosti zemlje ili destinacije. Oni tvrde da cijene odreduju o tome da li i gdje
otputovati. Assaf and Josiassen (2012) smatraju da je boj turista jako povezan sa cjenovnom
konkurentni$¢u odredene destinacije. Sinclair (1998) stavlja fokus na potencijal zemalja u
razvoju da ostvare korist od povecanja troSenja na turizam 1 ukazuje na osjetljivost u slucaju
pogorSanja cjenovne konkurentnosti. Za naSe istrazivanje teorijsko stajaliSe koje je istakao
Croes (2011) se ¢ini vrlo interesantnim. On se zapitao kako objasniti prisustvo visokih cijena
koje postoje u razvijenim zemljama i zrelijim turistickim zemljama 1 u isto vrijeme postizanje
odli¢nih turistickih performansi. Sumiraju¢i navedeno, a sa ciljem da pruzimo odgovor na
nade ostrazivacko pitanje, postavljena je prva hipoteza:

H;j: Odnos izmedu cjenovne konkurentnosti i turistickih performansi bic¢e znacajno drugaciji
pri promjenama nivoa ekonomskog rasta.

Prema Dritsakis-u (2012), turisti¢ki prihodi imaju ve¢i uticaj na BDP u sedam mediteranskih
zemalja koje su predmet njegove empirijske analize ukazuju¢i tako na odnose izmedu razvoja
turizma i BDP-a za ove zemlje.Medutim, Sequeira and Campos (2005) zakljucuju da turizam
ne moze raCunati sa ve¢im stopama rasta u zemljama koje su spcijalizovane u turizmu.
Njihovi empirijski nalazi pokazuju da varijable povezane sa turizmom nisu znacajno
povezane sa ekonomskim rastom, a ¢ak i1 kada postoji znacaj, efekat je Cesto negativan. U
kontekstu globalnog trzista, Craigwell (2007) upozorava da su male ostrvske drzave u razvoju
cjenovno nekonkurentne i da gube na globalnom turistickom trziStu.Istovremeno, ovaj autor
pokazuje vaznost cjenovne konkurentnosti kao jedne od najvaznijih dimenzija u ukupnoj
konkurentnosti u turizmu. Tako da ¢emo postaviti sljedec¢u hipotezu:

H>: Odnos izmedu cjenovne konkurentnosti i turistickih performansi bice znacajno drugaciji
kada pri promjenama nivoa ekonomskog rasta ujedno raste nivo doprinosa turisicke
industrije u ekonomiji.

Dwyer i Kim (2003) posebno daju karakter cjenovnoj konkurentnosti. Prema njima, cjenovna
konkurentnost utice na tokove posjetilaca.Takode naglaSavaju vaznost cjenovnih i
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necjenovnih faktora za konkurentnost destinacije. Dakle, destinacije treba da posmatraju
svoju cjenovnu konkurentnost u odnosu na alternativne lokacije.Istovremeno, Dwyer 1 Kim
(2003) smatraju da je destinacijska konkurentnost povezana sa odrediSnom sposobnos$éu da
isporuc¢uje robu 1 usluge koje bolje funkcioniSu od drugih destinacija.U vezi sa gore
navedenim, moguce je povuéi paralele sa stavovima koje je izrazio Croes (2011).Ovaj autor
veruje da visoke cijene imaju vlastitu korist za turisticke performanse.Prema njegovim
rije¢ima, visoke cijene mogu biti znak dobre kvalitete turistickog proizvoda i privlaciti turiste
sa veCom potroSnjom. Sa druge strane, Lee et al. (1996) smatraju da su pojedina trzista vise
cjenovno senzitivna nego druga. Buhalis (2000) pruza primjer u kojem uporeduje turizam u
Japanu koji je mnogo skuplji nego turizam u Indoneziji zbog razlika u dvije ekonomije
objasnjavajuci to i sa mikro i makro faktorima.

3. Metodologija

Ova studija je fokusirana na analizu trenutacnog shvatanja uloge cjenovne konkurentnosti u
odnosu na performanse turizma. Nasa namjera je ne samo da utvrdimo pojedinacne efekte
cjenovne konkurentnosti na performanse turizma ve¢ i da ovaj odnos uspostavimo u kontekstu
razli¢itih ekonomskih uslova u kojima se ova interakcija sprovodi.Koristili smo model
moderacije za analizu uslovnih efekata cjenovne konkurentnosti, $to je nasa nezavisna
varijabla (X), na performanse turizma, Sto je naSa zavisna varijabla (Y), pod razli¢itim
uslovima ekonomskog rasta, $to je nasa varijabla moderator (M). Ovaj opsti model
moderacije moze se predstaviti jednacinom:

Y =a+biX+ baM + by(X*M)

Sa Johnson-Neyman tehnikom analizirali smo uslovni efekat X na Y pri razlicitim
vrijednostima moderatora (M). Ova tehnika omogucila je identifikaciju raspona vrijednosti
moderatora u kojoj nezavisna varijabla ima statisticki znac¢ajan uticaj na zavisnu varijablu.

Nadalje, prosirili smo opsti model analizom na koji na¢in doprinos turisticke industrije u
ekonomiji uti¢e na odnos odreden opstim modelom. Dodatno smo koristili trosmjerni model
moderacije, poznat i kao Model 3 moderacije, uz uvodenje dodatnog moderatora (W).U tom
smislu, na$ konceptualni dijagram empirijskog istrazivanja medijatorske analize predstavljen
je na sljedeci nacin:

Moderator (M)
Ekonomski rast

Moderator (W)
Nivo doprinosa turisticke | >~

industrije u ekonomiji S

S
Nezavisna varijabla (X) \ Zavisna varijabla (Y)
Cjenovna konkurentnost Turistic¢ke performanse

Stepen doprinosa turisticke industrije u ekonomiji, kao na§ W moderator, iskoriS¢en je kako bi
se istrazilo kako razli¢iti nivoi doprinosa turisticke industrije u ekonomiji uti¢u na odnose
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unutar opSteg modela moderacije. Fokus je na ispuitivanju uslovnog efekta X na Y kod
vrijednosti moderatora M 1 W. Ovaj trodimenzionalni model moderiranja moze se predstaviti
na sljedeci nacin:

Y=a+biX + baM + bs(X:M) + ba(W) + bs(X* W) + be(M* W) + ba(X*M* W)

Nas istrazivacki uzorak zasnovan je na N = 215 zemalja u vremenskom intervalu od 2000. do
2016. godine. Konacan broj opservacija za pojedinacne analize zavisio je od dostupnosti
uporedivih podataka istrazivackih varijabli u istrazivackom modelu. Iz utvrdenog
istrazivackog modela moZemo identifikovati nekoliko istrazivackih varijabli:

(X): Cjenovna konkurentnost - Pc, (The World Economic Forum, The Travel & Tourism
Competitiveness Report)

(Y): Turisticke performanse:

- Broj dolazaka medunarodnih turista - Itna (International tourism, number of arrivals:
World Tourism Organization, Yearbook of Tourism Statistics, Compendium of
Tourism Statistics and data files)

- Primici od dolazaka medunarodnih turista — Itrc (International tourism, receipts in
current US$: World Tourism Organization, Yearbook of Tourism Statistics,
Compendium of Tourism Statistics and data files)

(M): Ekonomski rast —GDPpcg: (GDP per capita growth, annual %,World Bank national
accounts data, and OECD National Accounts data files)

(W): Nivo doprinosa turisticke industrije u ekonomiji -Itre: (Level of contribution of tourism
industry in economy:International tourism, receipts, % of total export, World Tourism
Organization, Yearbook of Tourism Statistics, Compendium of Tourism Statistics and data
files)

4. Empirijski rezultati

Na osnovu ukupnog uzorka N = 2746 za period od 2000. do 2015. godine, utvrdili smo da je
srednja vrijednost BDP po glavi stanovnika p = 2,34. Ova vrijednost se koristi kao referentna
mjera pri odredivanju intervala ekonomskog rasta koji je identifikovan kao moderator (M)
gdje nezavisna varijabla (X) ima znacajne efekte na zavisnu varijablu (Y).

Za indikator primici od dolazaka medunarodnih tursta, nasli smo srednju vrijednost p = 16,28
na osnovu N = 2539 posmatranja. Ovaj indikator, identifikovan kao W varijabla, koristi se
kao na$ drugi moderator kako bi objasnio kako nivo doprinosa turisticke industrije u
ekonomiji utiCe na odnos konkurentnosti cijena na turisticke performanse u razliitim
ekonomskim uslovima. Prosjecna vrijednost ove varijable predstavlja one zemlje koje imaju
prosjecni nivo turizma u privredi 1 ovavrijednost ¢e se kao referentna mjera u okviru modela
trosmjerne moderacije.

Dijagram koji pokazuje vrijednost cjenovne konkurentnosti 1 indeks turistiCke konkurentnosti
jasno pokazuje suprotne trendove dva indikatora. U 2015. godini, Iran je bio veoma
konkurentan u smislu cjenovne konkurentnosti, ali je u isto vrijeme bio vrlo nizak u ukupnoj
konkurentnosti u turizmu.Nasuprot tome, Svajcarska je nisko kategorizovana u cjenovnoj
konkurentnosti, ali postize mnogo bolje vrijednosti za TTCI indikator. KoriS¢enjem cjenovne
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konkurentnosti i TTCI indikatora, a na osnovu N = 141 opservacija, pronasli smo Pearsonovu
korelaciju  r =-497** Ovo otkrice otvara zanimljivo pitanje o efektu cjenovne
konkurentnosti kao moderatora izmedu ukupne konkurentnosti turizma i performansi turizma.
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4.1. Moderacija efekata cjenovne konkurentnosti na broj dolazaka medunarodnih
turista

Na osnovu N = 114 opservacija nismo nasli statisticki znacajan efekat opSteg modela, jer je F
(3,110)=2,38, p = 0,07, R? = .10. Analizom rasta BDP-a po glavi stanovnika kao pojedina¢ne
varijable unutar modela, utvrdili smo da nema statisticki znacaj sa rezultatom b = - 305059, t
(110) = - 57, p = .57. Varijabla cjenovna konkurentnost ne pokazuje statisticku znac¢ajnost u
predvidanju unutar modela, a rezultat je b = - 4193840, t(110) = -1,64, p = .10. Medutim,
interakcija prethodnih dve varijable kao pojedinacna varijable u modelu pokazuje statisticki
znacajan efekt sa rezultatom b = 2766175, t (110) = 2.64, p <.05. U tom smislu postavicemo
jednacinu opsteg modela:

Itna = constant + 27661175(GDPpcg*Pc)

Statisticki znacajan efekat nezavisne na zavisnu varijablu se postize samo za ispod-prosjecne
vrijednosti moderatora sa b = -10455656, t(110) = - 2.46, p <.05. Za prosjecne i vece
vrijednosti moderatora nema statisticki znac¢ajnog efekta promjene vrijednosti nezavisne na
zavisnu varijablu. Na nivou prose¢ne moderatorske vrijednosti od 2,34%, kao referentne
vrijednosti za uzorak, rezultati su b = - 4193840, t(110) = - 1,64, p = .10, dok rezultat za
nadprosje¢nu moderatorsku vrijednosti iznosi b = 2067975, t (110) = .83, p = .41.

Uslovni efekat X na Y pri vrijednosti moderatora (M)

GDPpcg Effect se t P LLCI ULCI
-8,807 -28556861 10700755 -2,669 ,009 -49763280 -7350442
-8,110 -26628458 9988304,7 -2,666 ,009 -46422966 -6833951
-7,413 -24700056 9278512,1 -2,662 ,009 -43087919 -6312193
-6,716 -22771654 8572037,5 -2,657 ,009 -39759447 -5783860
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-6,019 -20843251 7869774,6 -2,649 ,009 -36439323 -5247180
-5,322 -18914849 7172960,6 -2,637 ,010 -33129996 -4699702
-4,625 -16986447 6483352,5 -2,620 ,010 -29834950 -4137943
-3,928 -15058044 5803519,8 -2,595 ,011 -26559277 -3556812
-3,230 -13129642 5137344,5 -2,556 ,012 -23310669 -2948614
-2,533 -11201239 4490908,6 -2,494 ,014 -20101181 -2301298
-1,836 -9272837 3874106,1 -2,394 ,018 -16950418 -1595256
-1,139 -7344435 3303576,9 -2,223 ,028 -13891359 -797510,2
-,542 -5693331 2872853,8 -1,982 ,050 -11386662 ,000
-,442 -5416032 2807673,1 -1,929 ,056 -10980190 148125,60

,255 -3487630 2432472,2 -1,434 ,154 -8308227 1332966,7

,952 -1559228 2239486,4 -,696 ,488 -5997371 2878915,9
1,650 369174,75 2275557,7 ;162 ,871 -4140454 4878803,3
2,347 2297577,1 2530911,2 ,908 ,366 -2718103 7313257,2
3,044 4225979,5 2949126,2 1,433 ,155 -1618506 10070465
3,741 6154381,9 3471838,8 1,773 ,079 -725998,9 13034763
4,400 7978437,5 4025918,0 1,982 ,050 ,000 15956875
4,438 8082784 ,2 4058875,4 1,991 ,049 39032,936 16126536
5,135 10011187 4686124,1 2,136 ,035 724373,56 19298000

Analizom uslovnih efekata nezavisne varijable na zavisnu varijablu u odnosu na vrijednost
moderatora otkrili smo da je statisticka znaCajnost postignuta u dva intervala u kojima
mozemo potvrditi naSu H; hipotezu. Prvi interval, u kojem se ostvaruje statisticki znacajan
efekat nezavine na zavisnu varijablu je izmedu nivoa - 6,47 1 1,8% BDP po glavi stanovnika.
U ovom intervalu postoji negativan efekat cenovne konkurentnosti na broj dolazaka turista u
zemlju, koji ima tendenciju smanjivanja negativnog uticaja cjenovne konkurentnosti na
dolaske turista smanjenjem negativhog ekonomskog rasta.Stoga, u uslovima negativnog
ekonomskog rasta postoji statistiCki znac¢ajan negativan efekat cjenovne konkurentnosti na
broj dolazaka turista, pri ¢emu se negativan efekat smanjuje ulaskom u pozitivhu zonu
ekonomskog rasta. Na nivou ekonomskog rasta od -6,47% BDP po glavi stanovnika rezultat
je b =-28556861, t(110) = - 67, p <.05. U ovom intervalu, statisticki znac¢ajan efekat odnosi
se samo na rast od 1.8% BDP po glavi stanovnika, pri ¢emu je rezultat b = -5693331, t (110)
= - 1.98, p = .05. Drugi interval u kojem postoji statisticki znacajan uticaj nezavisne na
zavisnu varijablu je na nivou od 6,74% i iznad BDP po glavi stanovnika gdje su efekti b =
7978438, t(110) = 1,98, p = 0,05 . Iznad nivoa od 6,74% ekonomskog rasta zabiljezen je
porast pozitivnog utjecaja cjenovne konkurentnosti na broj dolazaka turista.

Ukljucivanjem W moderatora u trosmjerni model moderacije nasli smo rezultat F (7,90) =
1.56, p = .16, R? = .13. Ovaj rezultat ukazuje na odsustvo statisti¢ki znacajnog efekta modela
u predvidanju varijanse zavisne varijable. U okviru modela smo pronasli statisticki znacajan
efekat za dvije varijable. Prva varijabla predstavlja interakciju cjenovne konkurentnosti i BDP
po glavi stanovnika (GDPpcg*Pc) sa rezultatom b = 2411125, t(90) = 2.42, p <.05 dok je
druga varijabla sa znacajnim efektom varijabla /tre koja se odnosi na nivo doprinosa turisticke
industrije u ekonomiji sa rezultatom b = -160849, t (90) = - 2.28, p <.05. Na osnovu ovih
nalaza postavicemo jednacinu modela trosmjerne moderacije:

Itna = constant + 2411125(GDPpcg*Pc) — 160849({tre)

Dalje u empirijskoj analizi utvrdili smo uticaj cjenovne konkurentnosti na broj dolazaka
turista na vrijednost dva razli¢ita moderatora; rast BDP-a po glavi stanovnika 1 doprinos
turisticke industrije u ekonomiji. Iz tabele je vidljivo da samo za one zemlje sa prosecnim
doprinosom turisticke industrije u ekonomiji, u uslovima niskog ekonomskog rasta, moze se
oc¢ekivati negativan statisticki efekat cjenovne konkurentnosti na broj dolazaka turista. Postoji
negativan efekat cjenovne konkurentnosti na broj dolazaka turista u slucaju nadprosje¢nog
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doprinosa turisticke industrije u uslovima nadprosjecnog ekonomskog rasta. Sli¢na situacija
se ocekuje u zemljama sa prosecnom doprinosom turistiCke industriifje u uslovima
ekonomskog rasta. Tako se hipoteza H> moze potvrditi samo za zemlje sa prose¢nim
stepenom doprinosa turisticke industrije u ekonomiji kada su te zemlje ispod prosjecnog

ekonomskog rasta. Medutim, ne treba zaboraviti postojanje negativnog efekta.

Doprinos Ekonomski Rezultati Cjenovna konkurentnost
turisticke rast predvida broj dolazaka
industrije u =GDPpcg turista (da/ne) i smjer
ekonomiji
W=Itre
Nizak Nizak b=-12040056, Ne
t(90)=-1.86, p=.07
Nizak Prosjecan b=-4607323, Ne
t(90)=-1.12, p=.27
Nizak Visok b=2825411, Ne
t(90)=.62, p=.54
Prosjecan Nizak b=-10340717, Da, negativno
t(90)=-2.36, p<.05
Prosjecan Prosjecan b=-4940910, Ne
t(90)=-1.84, p=.07
Prosjecan Visok b=458897, Ne
t(90)=0.20, p=.84
Visok Nizak b=-8609737, Ne
t(90)=-1.68, p=.10
Visok ProsjecCan b=-5280708, Ne
t(90)=-1.42, p=.16
Visok Visok b=-1951679, Ne
t(90)=-.50, p =.62

4.2. Moderacija efekata cjenovne konkurentnosti od dolazaka

medunarodnih turista

na primitke

Based on N=108 observations we found a statistically significant effect of the general model
with the result F(3,104)=6.89, p<.05, R’=.07, although the model is capable to explain only
7% of variances in the dependent variable.In addition, GDPpcg as a single variable in the
model has no statistically significant effect and the result is #=80223531, #(104)=.10, p=.92.
On the other hand, price competitiveness as a variable has a statistically significant effect on
the result with the effect h=-7,8E+009, #(104)=-2.92, p<.05.By analysing the interaction of the
previous two variables in the general model, we have found that there is a statistically
significant effect with the result »=3,86 E+009, #104)=3.08, p<.05. From the above, the
equation of the general model can be set as:Na osnovu N = 108 opservacija smo nasli
statisticki znacajan efekat opSteg modela sa rezultatom F (3.104) = 6.89, p <.05, R*= .07, iako
je model sposoban objasniti samo 7% varijacija zavisne varijable. Pored toga, GDPpcg kao
jedna varijabla u modelu nema statisti¢ki znacajan efekat i1 rezultat je b = 80223531, t(104)
=10, p = .92. Sa druge strane, konkurentnost cijena kao varijabla ima statisticki znacajan
uticaj na rezultat sa efektom b = -7,8E + 009, t(104) = - 2,92, p <0,05. Analizom interakcije
prethodne dvije varijable u opStem modelu utvrdili smo da postoji statisticki znacajan efekat
sa rezultatom b = 3,86 E + 009, t(104) = 3.08, p <.05. Iz navedenog, jednacina opSteg modela
moze se odrediti:

Itrc = constant — 7,8E+009(Pc) + 3,86E+009(GDPpcg*Pc)
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Kiz analize je vidljivo postojanje statisticki znacajnog efekta nezavisne na zavisnu varijablu u
uslovima prosjecnog ekonomskog rasta od 2.34% GDP p/c kao 1 ispodprosjecnog
ekonomskog rasta, dok taj efekat izostaje za visoke vrijednosti moderatora.

Za niske vrijednosti moderatora rezultat iznosi b=-1,6E+010, #(104)=-4.53, p<.05, dok je za
prosjeéne vrijednosti moderatora rezultat b= -7,8E+009, #(104)= -2,92, p<.05.Pri viSim
vrijednostima ekonomskog rasta rezultat glasi 5=797487018, #(104)=.20, p=.85.1z detaljnije
analize smo utvrdili da se znaCajan efekat nezavisne na zavisnu varijablu dolazi u uslovima
prosjecnog ekonomskog rasta za utvrdenu referentnu vrijednost od 2,34% BDP po glavi
stanovnika 1 za ispod prosjecni ekonomski rast, dok taj efekt nedostaje kod visih vrijednosti
moderatora. Za nize vrijednosti moderatora rezultat je b = -1,6E + 010, t(104) = - 4,53, p
<0,05, dok je rezultat za prosjecni nivo ekonomskog rasta b = -7,8E +009, t(104) = -2,92, p
<0,05. Na visem nivou ekonomskog rasta rezultat je b = 797487018, t(104) = .20, p = .85.

Uslovni efekat X na Y pri vrijednosti moderatora (M)

GDPpcg Effect se t P LLCI ULCI
-8,803 -4,2E+010 1,10E+010 -3,789 ,000 -6,4E+010 -2,0E+010
-8,120 -3,9E+010 1,02E+010 -3,838 ,000 -5,9E+010 -1,9E+010
-7,438 -3,6E+010 9,37E+009 -3,894 ,000 -5,5E+010 -1,8E+010
-6,755 -3,4E+010 8,55E+009 -3,958 ,000 -5,1E+010 -1,7E+010
-6,072 -3,1E+010 7,74E+009 -4,030 ,000 -4,7E+010 -1,6E+010
-5,390 -2,9E+010 6,95E+009 -4,114 ,000 -4,2E+010 -1,5E+010
-4,707 -2,6E+010 6,16E+009 -4,208 ,000 -3,8E+010 -1,4E+010
-4,024 -2,3E+010 5,40E+009 -4,311 ,000 -3,4E+010 -1,3E+010
-3,342 -2,1E+010 4,68E+009 -4,418 ,000 -3,0E+010 -1,1E+010
-2,659 -1,8E+010 4,00E+009 -4,505 ,000 -2,6E+010 -1,0E+010
-1,976 -1,5E+010 3,41E+009 -4,518 ,000 -2,2E+010 -8,6E+009
-1,294 -1,3E+010 2,94E+009 -4,334 ,000 -1,9E+010 -6,9E+009
-,611 -1,0E+010 2,68E+009 -3,7717 ,000 -1,5E+010 -4,8E+009
,072 -7,5E+009 2,68E+009 -2,799 ,006 -1,3E+010 -2,2E+009
,556 -5,6E+009 2,83E+009 -1,983 ,050 -1,1E+010 ,000
,754 -4,9E+009 2,93E+009 -1,655 ,101 -1,1E+010 960979222
1,437 -2,2E+009 3,39E+009 -,654 ,514 -8,9E+009 4,50E+009
2,120 416089804 3,98E+009 ,104 ,917 -7,5E+009 8,31E+009
2,802 3,05E+009 4,66E+009 , 655 ,514 -6,2E+009 1,23E+010
3,485 5,69E+009 5,38E+009 1,057 ,293 -5,0E+009 1,64E+010
4,168 8,32E+009 6,14E+009 1,355 ,178 -3,9E+009 2,05E+010
4,851 1,10E+010 6,92E+009 1,583 ,116 -2,8E+009 2,47E+010

Sa Johnson-Neyman

tehnikom pronasli

SIMo

statisticki

znacajan uticaj

cjenovne

konkurentnosti na prihode iz medunarodnog turizma u intervalu negativnog ekonomskog rasta
od -6,46%, gdje je rezultat b = -4,2E + 010, t(104) = - 3,79, p <.05 do nivoa ekonomskog
rasta od 2,9% sa rezultatom b = -5,6E + 009, t(104) = - 1,98, p = 0,05. Iz nalaza evidentno je
da postoji negativan efekat cjenovne konkurentnosti na ukupne prihode od dolazaka turista u
zemlju s tendencijom smanjenja ovih negativnih efekata pove¢anjem ekonomskog rasta. Tako
mozemo potvrditi nasu H; hipotezu samo u intervalu od 6,46% 1 2,9% BDP po glavi
stanovnika.

U slucaju trosmjernog modela moderacije nasli smo statisticki znacajan rezultat F (7.95) =
2.92, p <.05, R? = .08. U okviru modela postoje samo dvije varijable sa statisti¢ki znac¢ajnim
efektom. Prva varijabla je cjenovna konkurentnost sa rezultatom b = -7.6E + 009, t(95) = -
2.79, p <.05. Druga varijabla sa znacajnim efektom u trosmjernom modelu je interakcija
cjenovne konkurentnosti i rasta BDP po glavi stanovnika sa rezultatom b = 3.06E + 009, t(95)
= 2.82, p <.05. Prema ovim nalazima nasa jednac¢ina modela je:
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Itrc = constant - 7,6E+009 (Pc) + 3,06E+009(GDPpcg*Pc)

Postoje tri situacije u kojima postoji statisticki znacajan efekat izmedu cjenovne
konkurentnosti i prihoda od medunarodnog turizma. Za one zemlje sa niskim nivoom
turisticke industrije u ekonomiji, cjenovna konkurentnost negativno predvida prihode
medunarodnog turizma u uslovima iznad prosjecnog ekonomskog rasta. Ovaj negativni efekat
se smanjuje sa ekonomskim rastom, ali statisticki efekat nedostaje. Samo u slu¢aju prosjecnog
ekonomskog rasta oko 2,34% BDP po glavi stanovnika postoji negativno predvidanje zavisne
varijable sa marginalnim statistickim znac¢ajom. Za one zemlje koje imaju prosje¢an doprinos
turizma u ekonomiji (16,28% ukupnog izvoza), statistiCka znacajnost se javlja u slucaju ispod
prosje¢nog 1 prosjeénog ekonomskog rasta. Za ove zemlje statisticki negativni efekat
cjenovne konkurentnosti na prihode medunarodnog turizma opada sa tendencijom povecanog
ekonomskog rasta. Na osnovu ovih nalaza, mozemo potvrditi H> hipotezu samo za zemlje sa
prosjeénim stepenom doprinosa turistiCke industrije u ekonomiji, kada te zemlje postignu
ispod prosjecni i prosjecni ekonomski rast. Sa poveéanjem ekonomskog rasta od
ispodprosjecne vrijednosti do prosjeCnog referentnog nivoa, za navedene zemlje negativni
nivo cjenovne konkurentnosti u prognozama prihoda od medunarodnog turizma opada.

Doprinos Ekonomski Rezultati Cjenovna konkurentnost
turisticke rast predvida primtike od
industrije u =GDPpcg dolazaka turista (da/ne) i
ekonomiji smjer
=Itre
Nizak Nizak b=-1,9E+010, Da, negativno
t(95)=-3.44, p<.05
Nizak Prosjecan b=-8,3E+009, Ne
t(95)=-1.91, p=.06
Nizak Visok b=2,58E+009, Ne
t(95)=.32, p=.75
Prosjecan Nizak b=-1,5E+010, Da, negativno
t(95)=-4.10, p<.05
Prosjecan Prosjecan b=-7,6E+009, Da, negativno
t(95)=-2.79, p<.05
Prosjecan Visok b=-7,4E+008, Ne
t(95)=-0.20, p=.85
Visok Nizak b=-9,7E+009, Ne
t(95)=-1.87, p=.06
Visok Prosjecan b=-6,9E+009, Ne
t(95)=-1.56, p=.12
Visok Visok b=-4,1E+009, Ne
t(95)=-.78, p =.44

5. Diskusija

Empirijski nalazi iz ove studije iznenaduju i protive se konvencionalnoj mudrosti o
konkurentnosti u turizmu. UopSteno govoreci, nalaz implicira negativan efekat cjenovne
konkurentnosti na izabrane varijable turistickih performansi, $to je u suprotnosti sa hipotezom
koju iznose Forsyth i Dwyer (2009).Rezultati se ne slazu sa stavovima Dwyer-a 1 Kim-a
(2003) koji se raspravljaju o uticaju cjenovne konkurentnosti na broj posjetilaca. Nalazi
pokazuju veoma ogranicen uticaj cjenovne konkurentnosti na dolaske turista. Utvrdeno je da
je statisticki negativan efekat samo kod turistickih orijentisanih zemalja na nivou prosjeka u
uslovima ispod-prosjecnog ekonomskog rasta.
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Nalazi su takode otkrili negativne efekte cjenovne konkurencije na prihode iz medunarodnog
turizma. Ovaj empirijski nalaz je delimi¢no u skladu sa misljenjem koje je izrazio Craigwell
(2007) koji smatra da je turisti¢koj destinaciji moguce vise zaradivati putem visih cijena.
Uzimaju¢i u obzir nivo ekonomskog rasta kao nasu varijablu moderacije, mogli bismo
identifikovati nekoliko slucajeva koji podrzavaju tezu Craigwell-a (2007). Iz naSe studije
utvrdili smo da nize cijene negativno uticu na prihode medunarodnog turizma za zemlje na
niskom nivou orjentacije ka turizmu u sluc¢aju nepovoljnog ekonomskog rasta, kao i za zemlje
na koje su prosjecno orijentisane na turizam u uslovima ispod prosje€nog i prosjecnog
ekonomskog rasta.

Za obije zavisne varijable u nasoj studiji, uklju¢uju¢i 1 broj dolazaka turista i prihode
medunarodnog turizma, postoji ogranicen interval ekonomskog rasta u kojem se pojavljuje
statistiCka znacajnost. To je interval negativnog ekonomskog rasta ili ograni¢enog pozitivnog
ekonomskog rasta. To ukazuje na postojanje ogranicenih efekata cjenovne konkurentnosti na
odabrane varijable turistickih performansi u periodu ekonomske krize. Posebno je
interesantno §to smanjenjem negativnog ekonomskog rasta i priblizavanjem "pozitivnoj nuli"
doslo je do smanjenja negativnog uticaja cjenovne konkurentnosti na odabrane varijable
turistickih performansi. Stoga, zemlje u dubljoj ekonomskoj krizi imaju izraZeniji negativan
efekat cjenovne konkurentnosti na dolazak turista i njihovu potro$nju.To podrazumeva veoma
znacajan zakljucak; nize cijene u zemljama koje su u dubokoj recesiji ne doprinose povecanju
turistickih performansi, one namecu ¢ak potpuno suprotan efekat. Ovi nalazi potvrduju
zakljucke Alegrea i Sarda (2015) koji su ukazali na strategiju tur operatora za odmor na
Balearskim ostrvima, koji su reagovali koristeéi trziSne strategije, a ne cijene u periodu
ekonomske krize.

Imaju¢i u vidu §ta je Blake et al. (2006) iznose o neujednacenom uticaju ekonomske krize, uz
rezultate nasih empirijskih istrazivanja mozemo potvrditi njihovu tezu. Sto se tiée orijentacije
1 zavisnosti ekonomije odredene drzave prema turizmu, efekti cjenovne konkurentnosti na
performanse turizma su takode razli¢iti.Ono §to je privuklo nasu paznju je nedostatak
statistiCkog znacaja efekta cenovne konkurentnosti na turisticke performanse za one zemlje
koje u velikoj mjeri zavise od turizma. Efekat cjenovne konkurencije za ove zemlje je
odsutan, bez obzira na nivo ekonomskog rasta. Indicije da cjenovna konkurentnost ima
suprotan efekat u odnosu na ukupnu konkurentnost se moze pronaci u rezultatima bazne
deskriptibne statistike. 1z ovih nalaza je jasno da zemlje koje su cjenovno konkurentnije,
odnosno imaju relativno nize cijene, su ujedno manje konkurentne u turistickoj industriji.

Visoke cijene koje se javljaju u razvijenim zemljama ili zrelijim turistickim destinacijama
koje imaju ujedno visoke turisticke performanse, o cemu govori i Croes (2011), ukazuju na
Cinjenicu da se turistiCke performanse mogu objasniti drugim faktorima izuzev cijene. Ovi
faktori se mogu podeliti na makro i1 mikro faktore. Takode se slazemo sa Milne et al. (2004) o
znacaju informacionih 1 komunikacionih tehnologija za promociju turisticke ponude. Makro
faktori imaju poseban znacaj za turisti¢ke performanse. Ovi faktori su ujedno i preduslovi za
konkurentnost u turizmu, kao i ogranienja za poboljSanje turistickog ucinka.Medu ovim
makro faktorima, isticemo one koje su ve¢ pomenuli Franke et al. (1991), kao §to su klima,
moral, drzavna vlast ili Assaf i Josiassen (2012) koji su se fokusirali na Siroko rasprostranjeno
pitanje sigurnosti i ili elementarne nepogode koje pominju Blake et al. (2006). Vjerujemo da
turista prilikom donoSenja odluke o tome gdje putovati, ne donosi svoje odluke isklju¢ivo na
analizi cjenovne konkurentnosti.

Imajuéi u vidu nase empirijske nalaze, mozemo se sloziti sa Dwyer-om i Kim-om (2003) koji
naglasavaju kvalitet proizvoda, bez koje je cjenovna konkurentnost besmislen pokazatelj.
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Stavise, na§ nalaz implicira moguénost potvrdivanja stavova koje je izrazio Croes (2011), §to
¢ini paralelu izmedu konkurentnosti turizma 1 visokokvalitetnog proizvoda, §to omogucava
jos vece cijene za privlacenje turista.Ovi turisti o¢ekuju jedinstvena osecanja (romantika,
avantura, opustanje) i nezaboravno iskustvo. Neki autori su ve¢ istakli ovu temu, ukljucujuéi
Dwyer-a 1 Kim-a (2003) kao i Buhalis-a (2000), koji su razgovarali o jedinstvenom
egzoticnom ekskluzivnom brendu destinacija koji pruzaju ,,zivotno iskustvo* $to dozvoljava
ovim destinacijama da promoviSu premijske cijene. Ova "statusna podrucja", kojaje
spomenuo Gilbert (1990), su u poziciji da budu konkurentni privlace¢i veci broj turista i
istovremeno im naplacujuéi viSe cijene. Oc€igledan primjer koji navodi Buhalis (2000) je
Venecija u Italiji, gdje turista moze osjetiti jedinstveno iskustvo 1 stoga je spreman da plati
viSu cijenu.

6. Zakljucak

Ova studija otkriva veoma interesantne empirijske nalaze koji mogu biti iznenadujuéi i
suprotstavljeni konvencionalnoj mudrosti o ulozi konkurentnosti cijena u postizanju boljih
turistickih performansi. Ako ocekujete pozitivan efekat cjenovne konkurentnosti na
performanse turizma, bicete vrlo razocarani.Nalazi pokazuju da postoji izrazeniji negativan
efekat cjenovne konkurentnosti na ucinak turizma sa produbljivanjem ekonomske krize na
odredenim destinacijama.Posebno zanimljivi nalazi naglasavaju da cjenovna konkurentnost
nema znacajan efekat za zemlje orijentisane i zavisne od turisticke industrije.

Ulaskom u zonu negativnog rasta i produbljivanja ekonomske krize na odredenoj destinaciji,
postoji izrazeniji negativan efekat cjenovne konkurentnosti na turisticke performanse, kako na
broj turistickih dolazaka tako i prihode od medunarodnog turizma.Ovo zapravo pokazuje da
zemlje u ekonomskoj krizi trebaju izbje¢i smanjenje cijena kao osnove njihove turisticke
strategije kako bi podstakle dolazak turista 1 obim njihove potrosnje. Stoga, neki drugi faktori
su mnogu uticajniji na turisticke performanse u odnosu na cjenovnu konkurentnost. Medu tim
faktorima bi trebalo posebnu paznju posvetiti na kreiranju dobrog i adekvatno promovisanog
turistickog proizvoda koji je sposoban da proizvede jedinstveno iskustvo za turistu, uz
obezbjedenje posvoljnih politickih i bezbjedonosnih uslova.

123



Reference

Assaf, A. G., & Josiassen, A. (2012). Identifying and ranking the determinants of tourism
performance: A global investigation. Journal of Travel Research, 51(4), 388-399.

Ateljevic, J. (2007). Small tourism firms and management practices in New Zealand: the Centre Stage
Macro Region. Tourism Management, 28(1), 307-316.

Ateljevic, J. (2009). Tourism entrepreneurship and regional development: example from New Zealand.
International Journal of Entrepreneurial Behavior & Research, 15(3), 282-308.

Blake, A., Sinclair, M. T., & Soria, J. A. C. (2006). Tourism productivity: evidence from the United
Kingdom. Annals of Tourism Research, 33(4), 1099-1120.

Buhalis, D. (2000). Marketing the competitive destination of the future. Tourism management, 21(1),
97-116.

Craigwell, R. (2007). Tourism competitiveness in small island developing states (No. 2007/19).
Research paper, UNU-WIDER, United Nations University (UNU).

Croes, R. (2011). Measuring and explaining competitiveness in the context of small island
destinations. Journal of Travel Research, 50(4), 431-442.

Dritsakis, N. (2012). Tourism development and economic growth in seven Mediterranean countries: A
panel data approach. Tourism Economics, 18(4), 801-816.

Dwyer, L., & Kim, C. (2003). Destination competitiveness: determinants and indicators. Current
issues in tourism, 6(5), 369-414.

Dwyer, L., Forsyth, P., & Rao, P. (2000). The price competitiveness of travel and tourism: a
comparison of 19 destinations. Tourism management, 21(1), 9-22.

Edwards, A. (1995). Asia-Pacic travel forecasts to 2005. Research Report, Economist Intelligence
Unit, London.

Forsyth, P., & Dwyer, L. A. R. R. Y. (2009). Tourism price competitiveness. In The Travel and
Tourism Competitiveness Report, Managing in a Time of Turbulence, World Economic Forum,
Geneva (pp. 77-90).

Franke, R.H., Hofstede, G. and Bond, M. (1991). Cultural roots of economic performance: A research
note. Strategic Management Journal 12, 165— 73

Gilbert, D., 1990, Strategic marketing planning for national tourism, The Tourist Review, No.1, pp.18-
27.

Lee, CK., Var, T. and Blain, T. (1996). Determinants of inbound tourism expenditures. Annals of
Tourism Research 23 (3), 5

Mazanec, J. A., Wober, K., & Zins, A. H. (2007). Tourism destination competitiveness: from
definition to explanation?. Journal of Travel Research, 46(1), 86-95.

Milne, S., & Ateljevic, I. (2001). Tourism, economic development and the global-local nexus: theory
embracing complexity. Tourism geographies, 3(4), 369-393.

Milne, S., Mason, D., Roberts, E., Nodder, C., Ateljevic, J., & Cameron, A. (2004). NZ
accommodation providers & ICT: Impacts on labour use & demand. Wellington, New Zealand:
Department of Labour. Retreived, 12,2011.

Prideaux, B. (1999). Tourism perspectives of the Asian financial crisis: Lessons for the future. Current
issues in Tourism, 2(4), 279-293.

Ritchie, J. B., Amaya Molinar, C. M., & Frechtling, D. C. (2010). Impacts of the world recession and
economic crisis on tourism: North America. Journal of Travel Research, 49(1), 5-15.

Ritchie, J. R. B., and Crouch, G. (2003). The Competitive Destination: A Sustainable Tourism
Perspective. Wallingford, UK: CABI Publishing

Sequeira, T. N., & Campos, C. (2005). International tourism and economic growth: A panel data
approach.

Sinclair, M. T. (1998). Tourism and economic development: A survey. The journal of development
studies, 34(5), 1-51.

Wang, Y. S. (2009). The impact of crisis events and macroeconomic activity on Taiwan's international
inbound tourism demand. Tourism Management, 30(1), 75-82.

124



UDK 340.141:347.233(497.6 Brcko distrikt) Originalni nau¢ni rad

Mag. iur. Enid Pasali¢
Evropski univerzitet Br¢ko distrikt BiH
Brcko, Bosna i Hercegovina

PRAVNA ANALIZA SADRZAJA I OSNOVNIH KARAKTERISTIKA
PRAVA VLASNISTVA U PRAVNOM SISTEMU BRCKO DISTRIKTA
BIH

SaZetak

Predmet ovog rada je pravna analiza sadrzaja i osnovnih karakteristika prava
vlasniStva u pravnom sistemu Brcko distrikta BiH. Konkretno se trazi odgovor na pitanje da li
i na koji nacin br¢anska zakonska rjeSenja sadrzaja i osnovnih karakteristika prava vlasnistva
korespondiraju sa na ovim prostorima prihvacenim teorijskim odredenjima sadrzaja i
osnovnih karakteristika prava vlasnistva. Rjesenja bréanskog zakonodavca u pogledu sadrzaja
i osnovnih karakteristika prava vlasniStva, kompariraju se na odgovaraju¢em mjestu i sa
zakonskim rjeSenjima bosanskohercegovackih entiteta i drugih drzava u kojima su pretezno
zastupljene iste ili slicne teorijske odrednice sadrzaja i karakteristika prava vlasniStva. Pored
navedenog, u radu se analizira i koji uticaj zakonske odrednice osnovnih karakteristika i
sadrzaja prava vlasnis$tva u Distriktu imaju na sadrzaj i osnovne karakteristike drugih stvarnih
prava koja se izvode iz prava vlasniStva..

Kljuéne rijeci:pravo vlasniStva, sadrzaj prava vlasnistva, osnovne karakteristike prava
vlasni$tva, Brcko distrikt, pravni sistem Brcko distrikta, stvarna prava.

LEGAL ANALYSIS OF CONTENTS AND MAIN CHARACTERISTICS
OF THE RIGHT OF OWNERSHIP IN THE LEGAL SYSTEM OF
BRCKO DISTRICT OF BOSNIA AND HERZEGOVINA

Abstract

The subject of this paper is legal analysis of the contents and main characteristics of
the right of ownership in legal system of Brcko District of Bosnia and Herzegovina.
Concretely, the aim of this paper is providing the answer to the question whether and in which
way Brcko's statutory regulation on the contents and main characteristics of the right of
ownership corresponds to theoretical determinants of the contents and main characteristics of
the right of ownership which are accepted in our legal theory. Brcko's statutory regulation on
the contents and main characteristics of the right of ownership is also compared with statutory
regulations of Bosnia's two entities and other countries which accept the same or similar
theoretical determinants of the contents and main characteristics of the right of ownership.
The paper also analyses what impact does the statutory regulation on the contents and main
characteristics of the right of ownership in Brcko District have on the contents and main
characteristics of the other rights in rem derived from the right of ownership.

Key words:right of ownership, contents of the right of ownership, main characteristics
of the right of ownership, Brcko District of Bosnia and Herzegovina, legal system of Brcko
district of Bosnia and Herzegovina, rights in rem.
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1. Uvod

Stvarno pravo, kao jedan dio sistema gradanskog prava, posjeduje odredene
karakteristike koje ga izdvajaju od ostalih dijelova gradanskog prava. Jedna od takvih
karakteristika je 1 to Sto je broj stvarnih prava uvijek odreden adekvatnim propisom koji
reguliSe stvarnopravnu materiju (nacelo numerus clausus — zatvoren broj stvarnih prava). U
praksi navedeno znaci da se nekom pravu ne moZe poricati karakter stvarnog prava na osnovu
volje stranaka, niti se stvarno pravo moze sporazumno stvoriti (stranacka dispozitivnost), a sa
druge strane, na ovaj nacin se odreduje da je proglaSenje nekog prava za stvarno u domenu
nadleznosti zakonodavnog organa.’®Zakon o vlasnistvu i drugim stvarnim pravima Brcko
distrikta Bosne i Hercegovine (,,Sluzbeni glasnik Brcko distrikta Bosne 1 Hercegovine®,
brojevi: 11/01, 08/03, 40/04 i 19/07),>” u svom &lanu 1. stav (2) tako taksativno navodi
sljede¢a stvarna prava kao stvarna prava u Brcko distriktu BiH: pravo vlasniStva, pravo
gradenja, etazno vlasniStvo, pravo zaloge, pravo stvarne i liéne sluznosti i pravo stvarnog
tereta. Predmet ovog rada je pravna analiza sadrzaja i osnovnih karakteristika jednog od ovih
stvarnih prava — prava vlasniStva, a u pravnom sistemu Brcko distrikta BiH. Konkretno se
trazi odgovor na pitanje da li i na koji nacin bréanska zakonska rjeSenja sadrzaja i osnovnih
karakteristika prava vlasniStva korespondiraju sa na ovim prostorima prihvacenim teorijskim
odredenjima sadrzaja 1 osnovnih karakteristika prava vlasniStva. RjeSenja brCanskog
zakonodavca u pogledu sadrzaja i osnovnih karakteristika prava vlasniStva, kompariraju se na
odgovaraju¢em mjestu 1 sa zakonskim rjeSenjima bosanskohercegovackih entiteta i drugih
drzava u kojima su pretezno zastupljene iste ili sli¢ne teorijske odrednice sadrzaja i
karakteristika prava vlasniStva. Pored navedenog, u radu se analizira 1 koji uticaj zakonske
odrednice osnovnih karakteristika i sadrzaja prava vlasni$tva u Distriktu imaju na sadrzaj i
osnovne karakteristike drugih stvarnih prava koja se izvode iz prava vlasniStva. Rad se ne
bavi drugim dimenzijama problematike zakonskih rjeSenja u vezi prava vlasniStva u Distriktu
(npr. nepostojanjem instituta dosjelosti u ZOV BD BiH kao originarnog nacina sticanja prava
vlasni$tva), nego se ograni¢ava na pravnu analizu sadrZaja i osnovnih karakteristika prava
vlasniStva.

Struktura rada podijeljenja je u tri dijela. Prvi dio rada govori o uopStenim teorijskim
karakteristikama stvarnih prava te dovodenjem u vezu karakteristika svih stvarnih prava u
pravnom sistemu Br¢ko distrikta sa navedenim teorijskim postavkama. U drugom, srediSnjem
dijelu rada, prou¢avamo sadrzaj i osnovne karakteristike prava vlasniStva u pravnoj teoriji i
pravnom sistemu Brcko distrikta Bosne 1 Hercegovine. Zaklju¢na razmatranja o sadrzaju i
osnovnim karakteristikama prava vlasni§tva u pravnom sistemu Brcko distrikta BiH,
predstavljaju predmet posljednjeg dijela ovog rada.

2. Stvarna prava u pravnom sistemu Brcko distrikta BiH — osnovne karakteristike

Pod pojmom stvarnog prava ili stvarnih prava, podrazumijevaju se ona prava koja se
odnose na stvari kao objekte prava. Kako je pisao Vojislav Spaié: ,,Stvarno pravo omogucava
da se prisvajaju stvari spoljnjeg svijeta koje nas okruzuju. Ono se neposredno realizuje na
stvarima. Stvarno pravo daje svome titularu neposredno ovlaséenje na stvar, a obim tog
ovlas¢enja proizilazi iz samog prava. Stvarno pravo ulazi u sastav imovinskih prava i nastaje
povodom stvari (tjelesnih predmeta), daju¢i moguénost subjektima toga prava da ga ostvare
neposredno bez sadejstava drugih lica. Otuda i naziv za ovo pravo: stvarno pravo (ius in

26 M. Vedri$ i P.Klari¢, Gradansko pravo, Zagreb, Narodne novine, 1996., str. 156.
27U daljem tekstu: ZOV BD BiH.
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re).“?8U uvodnom dijelu smo naveli da bréanski ZOV, a prema nadelu numerus clausus, u
Clanu 1., stav (2), taksativno navodi koja su to stvarna prava u bréanskom pravnom sistemu.
Medutim, postavlja se pitanje koje su to opSte karakteristike koje se mogu izdvojiti za sva
stvarna prava u pravnom sistemu Distrikta.

Da bi uopste poceli govoriti o osnovnim karatkeristikama stvarnih prava, potrebno je
da sa teorijskog aspekta razjasnimo Sta zapravo predstavlja sustinu stvarnog prava. Citirajuci
Spaica, naveli smo da se stvarno pravo neposredno realizuje na stvarima. Postavlja se pitanje,
kako ta realizacija izgleda u praksi? Mi Zivimo u svijetu u kome nas okruzuju stvari te se
neprestano nalazimo u odredenom odnosu sa njima. Takav odnos je pojavno iskljucivo
fakticki odnos izmedu Covjeka 1 stvari. Medutim, u pozadini faktickog odnosa, kao pojavnog
oblika odnosa izmedu Covjeka i stvari, stoje drugi — drustveni odnosi, a koji nastaju izmedu
ljudi. Jedan od tih druStvenih odnosa je 1 odnos koji nastaje u vezi sa neposrednim
ekonomskim iskoriStavanjem stvari. Naprimjer, kada koristim X-ov laptop dok piSem
seminarski rad, ja pojavno stojim u faktickom odnosu sa laptopom kao stvari. Istovremeno
postoji 1 drustveni odnos izmedu mene i X-a kao osobe ¢ija je stvar (vlasnik stvari), a
povodom ekonomskog iskoriStavanja laptopa. Takav drustveni odnos, koji nastaje medu
ljudima povodom neposrednog ekonomskog iskoriStavanja neke stvari, naziva se
stvarnopravnim odnosom. Da bi ovaj drustveni odnos uistinu bio stvarnopravni odnos,
potrebno ga je regulisati kao takvog, a to se ¢ini putem pravnih pravila, propisa, kojima se
ureduju drustveni odnosi koji nastaju medu ljudima povodom stvari, odnosno njihovog
ekonomskog iskoriStavanja. Takva pravna pravila nazivaju se stvarnim pravom u objektivnom
smislu. Kada kazemo ekonomsko iskoriStavanje stvari, time se zapravo misli na prisvajanje
odredenih karakteristika neke stvari. Visednevnim tipkanjem na X-ovom laptopu prilikom
pisanja seminarskog rada, ja sam zapravo prisvojio njegove odredene karakteristike. Pravno
izrazeno, ja sam ovlasten, podazumijevajuc¢i da objektivno pravo priznaje takvo ovlastenje, da
na odreden nacin prisvajam (ekonomski iskoriStavam) laptop. Dakle sa mog aspekta, kao
subjekta u stvarnopravnom odnosu izmedu mene 1 konkretno X-a, kao jednog od drugih
subjekata,” meni je normama objektivnog prava priznato ovlaStenje (ili ovlastenja) da na
odreden nacin prisvajam laptop za sebe, a istovremeno mi nije priznato da to ¢inim na neki
drugi nacin, nekim drugim ovlastenjima. Isto tako i X, kao vlasnik stvari, i dalje uziva
priznata ovlastenja koja proizilaze iz normi objektivnog prava za pravo vlasnisStva, ali su isto
tako njegova ovlastenja sada fakticki 1 pravno ograni¢ena dok god ja ispoljavam svoja
objektivno-pravno priznata ovlastenja na laptopu. Takva ovlaStenja, koja subjektima u
stvarnopravnom odnosu, priznaju norme objektivnog prava, nazivaju se stvarnim pravom u
subjektivnom smislu. Na ovaj nacin se stvarno pravo, odnosno ovlaStenja iz pojedinacnih
stvarnih prava, priznata normama objektivnog prava, realizuju na stvarima kao njihovim
objektima.>°

Iz gore navedenog proizilazi 1 prva karakteristika stvarnih prava, karakteristika
stvarnopravnosti. Radi se o Cinjenicida objekti stvarnih prava mogu biti samo stvari.
Zakonski, ova karakteristika se izrazava na sljede¢i nacin: ,,Predmet prava vlasnistva 1 drugih
stvarnih prava moze biti svaka pokretna ili nepokretna stvar, osim onih koje nisu za to
sposobne.“*! Navedenom odredbom zakonodavac odreduje stvarnopravnost stvarnih prava
(svaka pokretna i nepokretna stvar, kao predmet stvarnih prava), ali naglaSava da postoje i one

28V, Spaié, Stvarno pravo, Sarajevo, Zavod za izdavanje udzbenika, 1962., str. 8. Cesto se u pravnic¢kom pisanju
koristi 1 duzi naziv koncipiran u rimskom pravu: ,,Jlus quod ad res pertinet, odnosno: pravo koje pripada (se
odnosi na) stvari(ma).

29 Kako ¢éemo vidjeti kod karakteristika stvarnih prava, stvarna prava djeluju u odnosu na sve druge osobe (erga
omnes). U ovom primjeru posmatramo odnos izmedu konkretno dva subjekta.

30 Sliéno: Vedris, Klari¢, Gradansko pravo, str. 156.

31 Clan 7. stav (1) ZOV BDBiH.
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stvari na kojima se ne mogu steci stvarna prava (stvari koje su izvan pravnog prometa — res
extra commercium, dobra u opStoj upotrebi — zrak, voda u rijekama i jezerima, rudna
bogatstva i sl.). Druga karakteristika stvarnih prava je karakteristika apsolutnosti. Ova
karakteristika odnosi se na odredenje stvarnih prava u subjektivnom smislu, tacnije na
pojedinacna ovlaStenja svakog subjektivnog stvarnog prava. Ovlastenje koje neko ima iz
nekog subjektivnog stvarnog prava djeluje erga ili contra omnes (u odnosu na, prema ili
protiv svih). Ukoliko se vratimo na na$ raniji primjer o laptopu, moja ovlaStenja na tom
laptopu, uz ispunjenje objektivnih zakonskih pretpostavki, djeluju ne samo prema X-u kao
vlasniku laptopa, nego prema svakoj drugoj osobi koja potencijalno moze naruSiti moje
ovlastenje ili ovlaStenja, a koja imam u odnosu na laptop. Upravo zbog toga se ova
karakteristika naziva apsolutno$¢u jer djeluje apsolutno, prema svakome ko bi eventualno
mogao ugroziti ovlastenja iz subjektivnog stvarnog prava. Sa druge strane, karakteristika
apsolutnosti je nuzna upravo zbog toga jer je drugi subjekat u stvarnopravnom odnosu
nepoznat — ne zna se ko bi mogao ugroziti moje ovlastenje iz subjektivnog stvarnog prava.*
U kontekstu bréanskog ZOV-a, karakteristika apsolutnosti izvedena je primjenom na sva
stvarna prava jedne odredbe koja se odnosi na pravo vlasnistva: ,,Odredbe ovog zakona koje
se odnose na pravo vlasniStva i vlasnike, shodno se primjenjuju na sva druga stvarna prava,
osim ako za njih nije zakonom drugacije propisano niti drugacije proizilazi iz njihove pravne
prirode.“* Konkretno, odredba koja se odnosi na vlasnistvo, a vazi i za sva ostala stvarna
prava kao karakteristika apsolutnosti, glasi: ,, (1) Vlasnik ima pravo da se sa stvari koristi i da
njome raspolaze u granicama predvidenim zakonom. (2) Ovlastenja navedena u stavu 1 ovog
¢lana vlasnik moze vrsiti prema svom slobodnom nahodenju i volji, a od svih tre¢ih lica moze
zahtijevati da mu to omoguce i da se uzdrze od povrede njegovog prava, ako to nije u
suprotnosti sa pravima drugih lica ni sa zakonskim ogranienjima.“>* Zakonodavac je
karakteristiku apsolutnosti stvarnih prava priznao vlasniku 1 svakom drugom nosiocu nekog
stvarnog prava, a ogranicenja apsolutnosti su zakonske odredbe i prava drugih lica,
ukljucujuéi 1 stvarna prava drugih lica. Karakteristika apsolutnosti djeluje dvojako: ona s
jedne strane obavezuje svakog u odnosu na nosioca subjektivnog stvarnog prava, a sa druge,
ona obavezuje nosioca stvarnog prava prema svakom drugom nosiocu stvarnih prava. Trecu
karakteristiku stvarnih prava ve¢ smo pomenuli u uvodu. Radi se o ograni¢enom broju
stvarnih prava koji je uvijek odreden zakonom (numerus clausus), a kako smo rekli, br¢anski
Z0V ovu karakteristiku normirao je u ¢lanu 1. stav (2).

3. Sadrzaj i osnovne karakteristike prava vlasniStva u pravnom sistemu BD BiH
3.1.8adrzaj prava viasnistva u pravnom sistemu BD BiH

Od sadrzaja prava vlasnisStva polazimo iskljucivo iz razloga Sto se pravo vlasniStva u
savremenim zakonodavstvima formalno-pravno odreduje na nacin da se izrazava njegov
sadrzaj.*> Proucavanjem onoga $to zakonodavac navodi da je sadrzaj prava vlasnistva, dolazi
se do zakljucka Sta je to po svojoj sustini samo pravo vlasni§tva u odredenom pravnom
poretku.

32 Sliéno: Vedris, Klari¢, Gradansko pravo, str. 156

33 Clan 4. stav (1) ZOV BDBiH.

34 Clan 16. ZOV BD BiH.

35 Pod sadrzajem se u pravnoj teoriji smatra izraz pojedina¢nih ovlastenja koja proizilaze i koja odreduju neko
subjektivno pravo, dok se pod obimom nekog prava smatra skup svih moguéih ovlastenja nekog prava. Vidi:
Vedris, Klari¢, Gradansko pravo, str. 193.
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U savremenoj pravnoj teoriji prevladala je takozvana individualisticka koncepcija
prava vlasnistva,*® po kojoj je pravo vlasni$tva ,,stvarno pravo koje svom nositelju (vlasniku)
daje najpotpuniju, za svakog mjerodavnu privatnu pravnu vlast na/glede stvari, $to je pravni
poredak dozvoljava i jaméi. Ta pravna vlast je sadrzaj prava vlasnistva®.’” Sli¢na definicija
vlasniStva kao stvarnog prava u subjektivnog smislu glasi: ,,Pravo vlasniStva je skup
maksimalnih ovlastenja koja pripadaju nekoj osobi u pogledu neke stvari.*® Bréanski ZOV ne
poznaje konkretnu definiciju prava vlasniStva, koja bi direktno odredivala §ta ovo stvarno
pravo predstavlja, na nac¢in da zapo¢ne rije¢ima: ,,(Pravo) Vlasnistvo(a) je...“.> Umjesto toga,
a kako smo ve¢ 1 naveli kada smo govorili o karakteristici apsolutnosti stvarnih prava, ZOV
BDBiH pravo vlasniStva definira na nacin da taksativno nabraja ovlasStenja koja proizilaze iz
sadrzaja prava vlasniStva: ,,(1) Vlasnik ima pravo da se sa stvari koristi i da njome raspolaze,
u granicama predvidenim zakonom. (2) Ovlastenja navedena u stavu 1 ovog c¢lana vlasnik
moze vrsiti prema svom slobodnom nahodenju i volji, a od svih tre¢ih lica moze zahtijevati
da mu to omoguce i da se uzdrze od povrede njegovog prava, ako to nije u suprotnosti sa
pravima drugih lica ni sa zakonskim ograni¢enjima.“*’ Bréanski zakonodavac je ¢lanom 16.
nastojao izraziti $ta u stvarnopravnom uredenju Brcko distrikta BiH predstavlja subjektivno
pravo vlasnisStva po svom sadrzaju, S§to ¢emo u nastavku i prouciti. Pri tome se mora imati na
umu da sadrzaj svakog subjektivnog prava, kroz objektivne norme, mora izraziti dva kljucna
odnosa: drustveni odnos i fakticki odnos. Drustvenim odnosom u stvarnom pravu, odreduje se
odnos nosioca nekog subjektivnog prava prema drugim osobama, a u odnosu na neku stvar.
Fakti¢kim odnosom odreduje se odnos nosioca subjektivnog prava prema samoj stvari.*!
Kako se bré¢anskom zakonskom odredenju prava vlasniStva moze uputiti nekoliko prigovora,
potrebno je u svrhu argumentacije istih, a i u cilju upoznavanja sa teorijskim razmatranjem
individualistiCkog koncepta prava vlasniStva, razmotriti sadrzaj prava vlasniStva sa aspekta
pravne teorije (prevladujuceg individualistickog koncepta).

Prvo, potrebno je teorijski konstitutirati vlasniStvo kao pravo unutar individualistickog
koncepta stvarnih prava. Po€nimo od vlasni$tva u ekonomskom smislu. Temeljna ¢injenica
koja odreduje vlasniStvo u ekonomskom smislu je €injenica pripadanja. Onaj kome stvar u

36 Historija stvarnog prava govori nam o rivalstvu dvije koncepcije stvarnog prava: individualisticke, koju su
zastupali filozofi poput Lockea, Kanta, Hegela i Fichtea, te kolektivisticke, koju su zastupali filozofi poput
Platona, Marxa i Engelsa. Pojednostavljeno rec¢eno, individualisti¢ki koncept (liberalni) daje prednost privatnom
interesu, privatnom vlasni§tvu, stvarnim pravima pojedinca, dok kolektivisticki koncept daje prednost
kolektivnom interesu (opStem interesu, druStvu, kolektivu). Vise: A. Nani¢, H.Hasi¢, ,,Stvarno pravo™ (ppt
prezentacija), 2014.

37 N.Gavella, T.Josipovié, I.Gliha, V.Belaj, Z.Stipkovié¢, Stvarno pravo, Zagreb, Informator, 1998., str. 280.

38 Vedri§, Klari¢, Gradansko pravo, str. 184.

39 Zanimljivo, oba entitetska zakona, kao i zakon Hrvatske, sadrze konkretnu definiciju vlasnistva, dok je ZOV
BD na tragu odredenja srbijanskog Zakona, koji ne posjeduje direktnu definiciju prava vlasnistva. Tako:
,,Vlasnistvo je stvarno pravo koje vlasniku daje ovlastenje da slobodno i po svojoj volji stvar posjeduje, koristi i
da s njome raspolaze, a svakoga od toga prava isklju¢i u granicama odredenim Zakonom® (Clan 17., stav (1)
Zakona o stvarnim pravima FBiH, ,Sluzbeni glasnik FBiH, brojevi: 66/2013, 100/13); ,,Svojina je stvarno pravo,
koje vlasniku daje ovlaS¢enje da slobodno i po svojoj volji stvar drzi, koristi i da s njome raspolaze, a svakoga od
toga prava iskljuéi u granicama odre denim zakonom.“ (Clan 17., stav (1) Zakona o stvarnim pravima Republike
Srpske, ,,Sluzbeni glasnik Republike Srpske®, brojevi: 124/08, 58/09, 95/11); ,,(1) Pravo vlasniStva je stvarno
pravo na odredenoj stvari koje ovlas¢uje svoga nositelja da s tom stvari i koristima od nje ¢ini Sto ga je volja te
da svakoga drugoga od toga iskljuci, ako to nije protivno tudim pravima ni zakonskim ogranicenjima. (2) U
granicama iz stavka 1. ovoga ¢lanka vlasnik ima, medu ostalim, pravo posjedovanja, uporabe, koriStenja i
raspolaganja svojom stvari. (Clan 30. Zakona o viasnistvu i drugim stvarnim pravima Republike Hrvatske,
»~Narodne novine®, brojevi: 91/96, 68/98, 137/99, 22/00, 73/00, 129/00, 114/01, 79/06, 141/06, 146/08, 38/09,
153/09, 143/12 1 152/14); ,,Vlasnik ima pravo da svoju stvar drzi, da je koristi i da njome raspolaze, u granicama
odredenim zakonom.“ (Clan 3., stav 1, Zakona o osnovama svojinskopravnih odnosa Republike Srbije, ,,Sluzbeni
list SFRJ*, br. 6/80 1 36/90, ,,Sluzbeni list SRJ*, br. 29/96 i ,,Sluzbeni glasnik Republike Srbije®, br. 115/2005).
%0 Clan 16. ZOV BDBiH.

4 Vedris, Klari¢, Gradansko pravo, str. 187.
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datom trenutku neposredno pripada (ko je fakticki iskoriStava), je ekonomski vlasnik te stvari.
Medutim, ukoliko se pripadanje transformise u pravni pojam, odnosno, ukoliko se drustveno-
ekonomski odnos, snagom pravne norme, pretvori u pravni odnos, tada je pravni poredak taj
koji odreduje da odredena stvar u potpunosti pripada nekom pravnom subjektu i uspostavlja
unutar pravnog odnosa obavezu za sva treca lica prema tom pravnom subjektu. To znaci da
neko ne mora imati samo neposrednu pripadnost kako bi bio pravni vlasnik stvari, nego je
pravni poredak (pravo u objektivnom smislu) taj koji postojanjem odredenih cinjenica
priznaje nekome pravno pripadanje na odredenoj stvari. Tada govorimo o pravu vlasniStva.
Postavlja se pitanje, $ta je kljucna razlika izmedu prava vlasniStva od drugih stvarnih prava?
Upravo pravno pripadanje jer pravni poredak samo za pravo vlasniStva vezuje pojam
pripadanja (u pravnom smislu), te gdje god da se ta stvar nalazila, po bilo kom drugom
pravnom osnovu, odnosno da je bilo koje drugo stvarno pravo uspostavljeno na stvari, ona ¢e
pravno u potpunosti uvijek pripadati isklju¢ivo njenom vlasniku. Iz potpunog pravnog
pripadanja izvode se pojedinacna ovlastenja (prisvajanje na stvari u ekonomskom smislu) na
nekoj stvari. Kako je pravno pripadanje najviSe odredenje koje pravni poredak moze pripisati
nekom stvarnom pravu, onda to podrazumijeva da iz njega moraju proizilaziti maksimalno
dopustena ovlastenja koja ovlastenik (vlasnik) ima na nekoj stvari. Objekivnim pravom
priznata ovlastenja koja proizilaze iz subjektivnog prava vlasniStva, stvaraju pravni odnos
izmedu vlasnika (nosioca ovlaStenja) i svakog treceg lica koje je duzno se suzdrzati od
ugrozavanja vlasnickih ovlastenja. Navedeno se naziva univerzalnom pasivnom obligacijom,
obligacijom non facere, suzdrzavanja od ugrozavanja prava vlasniStva 1 ovlaStenja koja
proizilaze iz njega. Sve navedeno predstavlja teorijsku sustinu individualistiCkog koncepta
prava vlasni§tva.*?

Kako bismo sada, na osnovu teorijskog objasnjenja individualistickog koncepta prava
vlasniStva, koji je prihvacen u cjelokupnom pravnom sistemu Bosne 1 Hercegovine, mogli
uputiti odredene prigovore odredenju prava vlasniStva u bréanskom pravnom sistemu,
potrebno je da pokuSamo izvesti konkretnu definiciju prava vlasnistva iz bréanskog ZOV-a.
Ona bi, po onome §to je navedeno u ¢lanu 16., glasila: ,,Pravo vlasnistva je stvarno pravo koje
njegovom nosiocu (vlasniku) omogucava da se, po svom slobodnom nahodenju i volji, sa
stvari koristi 1 da njome raspolaze, te da od svih trec¢ih lica zahtijeva da mu to omoguce i da se
uzdrze od povrede njegovog prava, ako to nije u suprotnosti sa pravima drugih lica ni sa
zakonskim ograni¢enjima.*.

Prvi prigovor navedenom odredenju prava vlasniStva, nalazi se u ¢injenici da brcanski
zakonodavac zaboravlja da pravo vlasnistva, u pravno-teorijskom smislu, kao najvise stvarno
pravo koje odreduje pravno pripadanje neke stvari nekome, po svom obimu, mora biti
maksimalno, odnosno da sadrzajno iz njega moraju proizilaziti maksimalno dopustena
pojedinacna ovlastenja, ogranicena jedino zakonom i pravima drugih. Uporedujuci sve pravne
sisteme evropsko-kontinentalnog pravnog poretka, mogu se izdvojiti odredena tipicna
ovlastenja koja proizilaze za vlasnika iz njegovog subjektivnog prava vlasnistva.** Tako

4 Vedri§, Klari¢, Gradansko pravo, str. 185-187, postavke razradene od strane autora.

43 Osim ranije navedenih definicija prava vlasni§tva iz pravnih sistema BiH entiteta i susjednih drzava, mogu se
navesti i sljedeca odredenja prava vlasnistva u uporednom pravu: ,,Vlasnost, smatrana kao pravo, jest vlast raditi
po volji suStinom i koristima neke stvari, te svakog tre¢eg od toga iskljuciti; ,,Vlasnik moze svojom stvari
sluziti se ili ne sluziti se; moze je unistiti, prenijeti cijelu ili dijelom na drugog, bezuslovno se odreci iste,
odnosno ostaviti je“ (¢lanovi 354. 1362. Austrijskog gradanskog zakonika, 1811.); ,,Vlasnistvo je pravo uzivanja
i raspolaganja stvarima na najapsolutniji nac¢in pod uslovom da se ne ¢ini ono §to je zabranjeno zakonom i
drugim relevantnim propisima“ (¢lan 544. Francuskog Code Civile, 1804.); ,,Vlasnik neke stvari moze, ako to
nije protivno zakonu ili pravima treéih lica, sa njom postupati po svojoj volji i iskljuéiti tre¢e od svakog uticaja
na stvar” (¢lan 903., Njemackog gradanskog zakonika — BGB, 1896.); ,,Ko je vlasnik jedne stvari moze njome, u
granicama pravnog poretka, po svojoj volji raspolagati. On ima pravo zahtijevati je od svakog ko je nezakonito
posjeduje i otkloniti svaki protupravni uticaj na stvar.“ (¢lan 641., Svicarskog gradanskog zakonika, 1907.).

130



naprimjer: ius possidendi (ovlaStenje da se stvar posjeduje, bilo neposredno bilo posredno da
se ima fakticka vlast na stvari); ius utendi (ovlastenje upotrebe stvari); ius fruendi (pravo
koriStenja stvari); ius dispondendi (ovlastenje raspolaganja sa stvari, koje moze biti fakticko 1
pravno raspolaganje, pri ¢emu je razlika da faktickim raspolaganjem ne nastaje nikakav
pravni odnos, recimo vlasnik unisti stvar, dok pravno raspolaganje predstavlja disponiranje sa
subjektivnim pravom koje postoji u pogledu neke stvari); ius excludendi tertii (ovlastenje
iskljuciti svakog treCeg od uticaja na pravo vlasnistva vlasnika).** Bréanski zakonodavac
ograni¢io je ovlaStenja koja proizilaze iz subjektivnog prava vlasniStva na ovlastenje
koriStenja stvari koja je predmet prava vlasniStva i na ovlaStenje raspolaganja sa stvari koja je
predmet prava vlasniStva. Dakle, u bréanskom pravnom sistemu, fakticki odnos izmedu
vlasnika 1 stvari unutar sadrzaja prava vlasniStva Cine ovlaStenje koriStenja i ovlaStenje
raspolaganja. Po naSem miSljenju, ograniciti vlasni¢ka ovlaStenja koja proizilaze iz prava
vlasniStva je pogresno. Razlog tomu je $to bi navedena ovlastenja trebalo normirati na nacin
kako je to ucinjeno naprimjer u pravnom sistemu Republike Hrvatske ili Savezne Republike
Njemacke. Odredenja prava vlasniStva navedena u ovim pravnim sistemima, uskladena su sa
suStinom prava vlasniStva, kao najviSeg stvarnog prava, iz koga proizilaze maksimalna
ovlastenja*® koja dopusta jedan pravni poredak i koja ne ugrozavaju, ili nisu ograni¢ena,
pravima tre¢ih lica. Nabrajanjem pojedina¢nih ovlastenja, kako je to uradio bréanski
zakonodavac, nastaje prijetnja da se pravo vlasniStva shvati kao skup ogranic¢enih ovlastenja,
a ne maksimalnih ovlaStenja kako proizilazi iz suStine prava vlasnistva, jer formalno-pravno
gledano, vlasnik sa stvari moze postupati samo na nacin kako je zakon to odredio.*® Sa druge
strane, u stavu 2 ¢lana 16. ZOV BDBiH, zakonodavac je konstruisao izraz pravnog odnosa kao
dio sadrzaja prava vlasniStva, povezavsi faktiCcki odnos iz sadrzaja prava vlasniStva sa
univerzalnom pasivnom obligacijom svakog tre¢eg lica prema vlasniku stvari, navode¢i da
vlasnik svoja ovlaStenja (koriStenje i raspolaganje) koristi po svojoj volji, a da od svakog
treCeg moze zahtijevati da mu omoguée uzivanje njegovih ovlastenja i da se uzdrze od
povrede njegovog prava, u granicama zakona 1 prava trecih.

Drugi prigovor bréanskom odredenju prava vlasniStva je u tome $to je zakonodavac
poistovijetio ovlastenje koriStenja 1 ovlastenje upotrebe, te je ova dva suStinski razlicita
ovlastenja, ¢ini se podveo pod ovlastenje koriStenja. Ekonomski gledano upotrebljavati neku
stvar i koristiti je nema razliku. Oboje znaci da se stvar ekonomski iskoristava. Medutim, u
pravnom smislu, postoji jasna razlika izmedu ovlaStenja upotrebe i1 ovlastenja koristenja.
Razlika se uspostavlja u odnosu na stvar koja je objekat nekog stvarnog prava. Preciznije, u
odnosu na cinjenicu da li je stvar plodonosna ili nije. Naime, neplodonosna stvar se
upotrebljava, u smislu da isklju¢ivo sluzi ispunjenju odredene svrhe iz koje ne proizilaze bilo
prirodni, bilo civilni plodovi na stvari, dok se plodonosna stvar koristi, u smislu da rijec¢
,koriStenje* fakticki predstavlja radnju upotrebe od strane subjekta, ali nastanak ,koristi*
direktno od stvari koja je predmet koristenja, kao prirodnog ili civilnog ploda od stvari, a za
potrebe subjekta.*’

Tipi¢na ovlastenja prava vlasnistva, koja vode porijeklo jos iz rimskog prava su possidere (posjedovanje stvari),
usus (sluziti se sa stvari na uobicajen nacin), fructus (ubiranje plodova od stvari, ako je stvar plodonosna),
abusus (slobodno raspolaganje sa stvari). Vidi detaljno: Gavella, et.al., Stvarno pravo, str. 281.; Vedris, Klarié,
Gradansko pravo, str.187.

# Gavella, et al., Stvarno pravo, str. 281-282.

4 Postupanje vlasnika sa stvari po svojoj volji, sve dok to nije protivno zakonu i pravima treé¢ih lica, kako to
navode hrvatski Zakon o vlasniStvu i drugim stvarnim pravima i njemacki BGB.

4 Gavella, et.al., Stvarno pravo, str. 282.

47 Vedris, Klari¢, Gradansko pravo, str. 187-188.
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3.2.0snovne karakteristike prava vlasnistva u pravnom sistemu BD BiH

U prethodnom dijelu rada govorili smo o teorijskom, uporedno-pravnom i specifi¢no
bréanskom sadrzaju prava vlasniStva. Ovaj dio rada posvecujemo osnovnim karakteristikama
prava vlasniStva u br€anskom stvarnopravnom uredenju, a nacin na koji to ¢inimo je
dovodenjem u vezu protumacenih zakonskih odredbi, sa onime $to se u pravnoj teoriji
uopSteno smatra osnovnim karakteristikama individualistickog koncepta prava vlasniStva.
Kada se govori o karakteristikama nekog prava u odredenom pravnom poretku, misli se na
njegove specifine osobine kao pravnog pojma, koje ga u cjelokupnoj strukturi pravnog
poretka ¢ine posebnim pravom 1 odreduju njegovu vezu sa drugim pravima.

Ako pogledamo brcanski ZOV u kontekstu prava vlasniStva, vidjet ¢emo da u svim
odredbama zakon govori o vlasniku, kao jednini, 1 pravu vlasni$tva kao jednom pravu ¢iji je u
faktickom odnosu objekat jedna pretpostavljena stvar. Zakon ne poznaje terminologiju koja bi
odredivala vlasnike jedne stvari per se, ili pak terminologiju koja bi govorila o pravu
vlasniStava na jednoj stvari, ali sa druge strane poznaje termine suvlasnici i zajednicki
vlasnici. Znacaj takve terminologije nalazi se u tome da se pravu vlasnistva na taj nac¢in moze
pripisati prva osnovna karakteristika: karakteristika jedinstvenosti prava vlasnistva.
Naprimjer, ako je X vlasnik laptopa, on u smislu subjektivnog prava vlasniStva ima sva
vlasnicka ovlastenja koja mu priznaju norme objektivnog prava i u pravnom prometu se samo
on moze pojaviti kao vlasnik stvari. Dakle, jedinstvenost prava vlasnistva djeluje dvojako. Sa
aspekta nositelja prava vlasniStva — pravo vlasniStva je uvijek vezano uz samo jednog subjekta
i sa aspekta sadrzaja prava vlasnistva — kao jedinstvena cjelina vlasni¢kih ovlastenja.*® No, $ta
ako se u praksi desi da u ruke dobijemo zemljiSnoknjizni izvadak na kome u A (vlasnickom)
listu stoji da su vlasnici nekretnine X 1 Y sa udjelima od po ’2? Da li to znaci da se pravo
vlasniStva moze dijeliti tako da su 1 X 1 Y istovremeno vlasnici na nekretnini, odnosno da
govorimo o pravu vlasniStava na nekretnini? Kada bi tako razmisljali, posljedice za pravni
promet bi bile nesagledive. To bi znacilo da 1 X 1 Y mogu prodati istu stvar dva puta na
osnovu svojih prava vlasniStava, a da u praksi postoji samo jedna stvar. Zbog toga je pravo
uspostavilo institut suvlasniStva, koji je u ZOV BDBiH odreden kao: ,,ViSe lica ima pravo
susvojine na nepodijeljenoj stvari kada je dio svakog od njih odreden srazmjerno cjelini
(idealni dio)*“.*” Kako je i vidljivo iz zakonskog odredenja suvlasnistva, kada prakti¢no
postoji viSe lica za koje se €ini da su svi vlasnici stvari, nijedan od njih zapravo nije vlasnik
stvari u pravnom smislu, nego je pravni poredak normom odredio da se u tom slucaju radi, za
svako lice pojedinacno, a u odnosu na cijelu stvar, o pravu suvlasnistva. Iz zakonske odredbe
dalje slijedi da je dio svakog od njih odreden kao idealni dio (u odredenom procentu) u
odnosu na cjelinu, a taj idealni dio se odnosi na svaki dio stvari (nije realno, fakticki odreden
na tac¢no odredeni dio stvari). Medutim, unutar suvlasniStva, u idealnom smislu, zaista postoji
viSe prava vlasniStava, ali nikada u pogledu jedne cijele stvari koja je predmet vlasniStva,
nego u pogledu idealnog dijela koji pripada svakom suvlasniku. Idealni dio se po sili zakona
smatra samostalnom stvari, a svakom suvlasniku cijele stvari, kao samostalnom vlasniku
idealnog dijela, pripadaju sva vlasnicka ovlastenja.>® Sve reeno ima dvije zna¢ajne posljedice
u kontekstu jedinstvenosti prava vlasniStva. S jedne strane to znaci da pravo vlasniStva i1 kod
suvlasniStva zadrzava svoju jedinstvenost, odnosno da se svi suvlasnici tretiraju kao jedna

48 Sli¢no: Vedris, Klari¢, Gradansko pravo, str. 186. i Gavella, et.al., Stvarno pravo, str. 285.

4 Clan 53., stav (1), ZOV BD BiH. Primjedba: zakonodavac insitut naziva suvlasni§tvom, a nepotrebno u
odredenju istog koristi termin: susvojina. lako su ovi termini sinonimi u formalno-pravnom smislu: vlasnistvo-
dominium 1 svojina-proprietas, zakonska terminologija trebala bi biti ujednacena.

0 Tako i ZOV BDBiH u ¢lanu 54.: (1) Idealni dio stvari se u pravnom prometu smatra samostalnom stvari. Sve
Sto je odredeno za stvari odnosi se i na idealne dijelove, ako zakonom nije drugacije odredeno. (2) Svaki
suvlasnik je vlasnik onog idealnog dijela stvari koji odgovara njegovom suvlasni¢kom dijelu, pa u odnosu na taj
dio ima sva ovlastenja koja pripadaju vlasniku, ako ih, s obzirom na prirodu idealnog dijela, moze izvrSavati.
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osoba u pogledu prava vlasnistva na stvari, te za njih vaze posebne zakonske odredbe o pravu
suvlasnistva prilikom koriStenja vlasnickih ovlastenja na cijeloj stvari, a da su vlasnici samo
svog idealnog dijela na stvari.>! Drugo, navedeno dokazuje da se jedinstvenost, kao jedna od
osnovnih karakteristika prava vlasniStva, odreduje s obzirom na objekat prava vlasniStva —
jedna stvar moze u formalno-pravnom smislu, biti predmetom samo jednog prava vlasniStva,
odnosno u pravnom prometu, jedna stvar moze imati samo jednog vlasnika (bilo da se radi o
suvlasnicima ili singularnom vlasniku).>?

Gore reCenim smo ustanovili da je pravo vlasniStva jedinstveno u pogledu subjekta
pripadanja (jedna stvar — jedan vlasnik) i1 sadrzaja vlasnickih ovlaStenja (sva vlasni¢ka
ovlastenja ¢ine jedinstvenu cjelinu). Navedimo u tom kontekstu jo$ jedan prakti¢an primjer
kako bismo doSli do drugih karakteristika prava vlasniStva. X 1 Y zaklju¢e ugovor o
plodouzivanju vo¢njaka A, pri cemu X kao vlasnik voénjaka A da klauzulu intabulandi a se
uknjizi stvarno pravo liéne sluznosti (plodouzivanje)™ u korist Y na voénjaku. Za vrijeme
trajanja stvarnog prava plodouzivanja u korist Y, X se jednog dana pojavi i obere voce sa
nekoliko voc¢ki. Y prijeti tuzbom, ali X tvrdi da on kao vlasnik stvari i dalje uziva sva
vlasnicka ovlaStenja, da ista nije prenio, te da bez obzira na upis u zemljiSne knjige, on kao
vlasnik, po svojoj volji uvijek moze koristiti svoja ovlastenja (konkretno ovlastenje
koriStenja) i obrati vocke. Postavlja se pitanje kakva je pravna situacija?

Iako navedeni primjer na prvi pogled djeluje naivno, njime se otvaraju neka znacajna
pitanja u kontekstu osnovnih karakteristika prava vlasniStva. Prva stvar koja se mora nacelno
uspostaviti je to da je pravo vlasniStva najvise stvarno pravo u jednom pravnom sistemu.
Stoga, samo subjektivhom pravu vlasniStvamogu,u kontekstu stvarnog prava, pripadati
maksimalna ovlaStenja koja pravni poredak normom priznaje. Samo vlasnik moze, u
ekonomskom smislu, maksimalno iskoriStavati neku stvari na osnovu priznatih mu ovlastenja,
te samo on moze sa stvari u potpunosti raspolagati pravnim poslovima inter vivos i mortis
causa. To je jo§ jedna karakteristika prava vlasniStva koja se u pravnoj teoriji naziva
maksimalna dispozitivnost (ponekada i apsolutnost).>* U naSem primjeru, vlasnik je iskoristio
svoje ovlaStenje raspolaganja iz subjektivnog prava vlasniStva na voénjaku A, uspostavivsi
obligacioni odnos sa Y u vidu ugovora te dao pristanak za uknjizbu prava plodouZivanja
(klauzula intabulandi) kako bi Y upisao svoje pravo plodouzivanja u zemljiSnu knjigu. Time
je na osnovu bréanskog ZOV-a nastalo stvarno pravo plodouzivanja za Y-a, ¢ime je on
ovlasten ,,...da se sluzi ne¢ijom stvari“.>> Ono $to bréanski zakonodavac Zeli da kaze je da za
Y iz naSeg primjera, odnosno iz stvarnog prava plodouzivanja, nastaje ovlastenje sluzenja,
odnosno ovlastenje koriStenja sa plodonosnom stvari i njenim plodovima u skladu sa
zakonom.>® Sada se postavlja znadajno pitanje sa aspekta prava vlasnistva. Da li je vlasnik X,
kao nosilac maksimalno priznatih ovlastenja iz subjektivnog prava vlasniStva, na Y prenio
svoje ovlastenje koriStenja voénjaka ili je on kreiraju¢i pravo plodouzivanja za Y, kreirao i
posebno ovlaStenje koriStenja sa plodonosnom stvari, neovisno od njegovog vlasnickog
ovlastenja koriStenja? S obzirom da je, kako smo rekli, pravo vlasni$tva najvise stvarno pravo
u nekom pravnom poretku, logi¢no je da se sva druga stvarna prava izvode na osnovu prava

1 Vedris, Klari¢, Gradansko pravo, str. 158. ZOV BD BiH je odredbe u suvlasni$tvu normirao u ¢lanovima od
53.do 73.

52 1bid.: Condominium plurium in solidum existere nequit. — ViSe vlasnika na istoj stvari ne moze postojati.

53 Za potrebe ovog rada: Clan 152., stav (1) ZOV BDBiH: ,(1) Pravo plodouZivanja je liéna sluznost koja
nosioca prava plodouzivanja (plodouzivaoca) ovlascuje da se sluzi necijom stvari (posluzna stvar) u skladu sa
njenom namjenom, ne mijenjajuci njenu supstancu.

% Vedri§, Klari¢, Gradansko pravo, str. 186. Kako se navodi termin apsolutnosti nije pogodan, jer je njegovo
znacenje u kontekstu pravnog odnosa izmedu vlasnika i svih trecih lica, a ne maksimalnosti sadrzaja vlasnickih
ovlastenja.

35 Vidi: . 28.

%6 Vidi: ¢lanovi 152., 153.1 154. ZOV BDBiH.

133



vlasnistva. Kako pise Gavella: ,,No vlasnik iz svog prava vlasniStva, moze za trece osobe
izvoditi subjektivna prava, ¢iji bi se sadrzaj u vecoj ili manjoj mjeri podudarao s nekim od
tradicionalnih vlasnikovih ovlastenja.“>” Ako bismo rekli da je u naSem primjeru vlasnik X
prenio svoje ovlastenje koriStenja na Y, to bi prakti¢no znacilo da se pravo vlasniStva moze
dijeliti po svom sadrzaju, odnosno po ovlastenjima. Ovakva situacija postojala je u vrijeme
feudalizma, kada su se vlasnicka ovlaStenja mogla dijeliti po sadrzaju, pa su u praksi postojala
dva vlasni§tva vrhovno 1 koristovno vlasniStvo. Ve¢ smo rekli da je jedna od temeljnih
karakteristika prava vlasniStva, karakteristika jedinstvenosti, §to se odnosi i na sadrzaj prava
vlasniStva — vlasnicka ovlastenja su jedinstvena. Samim time ona su i nedjeljiva. Sa druge
strane, vlasnicka ovlastenja uspostavljena su zakonom, kao 1 na¢in njihovog izvrSavanja, te ni
iz jedne zakonske odredbe ne proizilazi da vlasnik moZe prenositi ili da prenosi svoja
vlasni¢ka ovlastenja. Bréanski zakonodavac nije izri¢ito normirao neprenosivost vlasnickih
ovlastenja. Ona se moze izvesti iz nacela jedinstvenosti sadrzaja prava vlasniStva sa jedne
strane, a sa druge strane iz zakonske terminologije i logi¢kog zakljucivanja, naprimjer: ,,Kada
vlasnik mora nesto trpjeti ili propustiti u pogledu svoje stvari, to je duzan i nosilac drugog
stvarnog prava na istoj stvari, koji svoje pravo izvodi iz prava vilasnika, ako nije drugacije
odredeno zakonom ili ugovorom.“*® S obzirom da zakon pretpostavlja da neko iz prava
vlasniStva izvodi svoje drugo stvarno pravo, iz toga proizilazi da se takvo pravo kreira, sa
specificnim novim ovlastenjima, u protivnom bi zakon, pa barem u jednoj recenici, govorio o
izvodenju ovlastenja iz ovlaStenja prava vlasniStva, a ne o izvodenju novog prava, sa
posebnim zakonom utvrdenim ovlastenjima, a po osnovu prava vlasnistva. Sli¢no, Gavella
navodi: ,,Vlasnik ne prenosi ovlastenje nego stvara novo pravo*.” Konacan logi¢an
zakljucak, koji se namece iz zakonom izvedenih premisa o pravu vlasniStva kao sadrzajno
jedinstvenom, iz koga se izvode nova prava, a ne prenose ovlastenja, je taj da je pravo
vlasnistva jednovrsno, odnosno da postoji samo jedna vrsta prava vlasnistva, nedjeljiva po
svom sadrzaju. Ova karakteristika naziva se karakteristikom jednovrsnosti prava vlasnistva, a
u bréanskom ZOV-u ona se logicki izvodi iz drugih zakonskih odredbi, dok je naprimjer u
nekim drugim zakonodavstvima ona izri¢ito uspostavljena.®® Ukoliko prihvatimo, u kontekstu
naSeg primjera, da je X za Y kreirao novo pravo (pravo plodouZivanja), sa posebnim
ovlastenjima, a da je istovremeno za sebe zadrzao sva pojedinacna ovlaStenja iz subjektivnog
prava vlasniStva, postavlja se pitanje zbog Cega onda nije ovlasten ubrati vo¢ke dok traje
stvarno pravo ploduzivanja Y? Iako je razlog ocigledan — da time krSi uspostavljeno pravo
plodouzivanja i ugovornu obavezu iz koje je isto nastalo, ovime zapravo zelimo naglasiti da
vlasnik 1 ovo radi na osnovu maksimalne dispozitivnosti kao karakteristike prava vlasnistva.
Naime, vlasnik X, disponira svojim ovlastenjima unutar obima subjektivnog prava vlasnistva,
na nacin da on vlastita ovlastenja, koja ne moze prenijeti, moze ograniciti na osnovu pravnog
posla, a uspostavom novog stvarnog prava na stvari koja je predmet vlasnistva. Vlasnik X je u
nasem primjeru ograni¢io vlastito ovlastenje koriStenja na voénjaku A kao objektu
subjektivnog prava vlasniStva, a istovremeno je iz prava vlasniStva, (na osnovu pravnog posla
u skladu sa normama objektivnog prava) izveo ograniCeno stvarno pravo (pravo
plodouzivanja) za Y-a kao nosioca, sa posebnim ovlastenjima, ukljucuju¢i i ovlastenje
koriStenja sa vo¢njakom A, za vrijeme Cijeg trajanja, po sili zakona, postoji ograni¢enje za
vlasnika X da ispoljava svoje ovlastenje koriStenja na voénjaku A, koje proizilazi iz njegovog
subjektivnog prava vlasnistva. U pogledu tog ograni¢enog ovlastenja koristenja stvari, moze
se re¢i da je pravo vlasniStva obustavljeno, ¢im ogranienje iz prava plodouZivanja Y-a

7 Gavella, et al., Stvarno pravo, str.285.

58 Clan 4., stav (2), ZOV BDBiH.

% Gavella, et. al., Stvarno pravo, str. 286.

% Recimo ve¢ pomenuti Zakon o viasnistvu i drugim stvarnim pravima Republike Hrvatske, izri¢ito u ¢lanu 1.,
stav (2) odreduje: ,,Samo je jedna vrsta prava vlasniStva.*.
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nestane, vlasni§tvo se automatski vraéa u svoj prvobitni oblik.®’ Navedeno je takode
karakteristika prava vlasniStva, koja se naziva karakteristikom rekadentnosti ili elasticnosti.
Bréanskim ZOV-om, a ni u uporednom zakonodavstvu, ona nije izri¢ito navedena, ali se
podrazumijeva da kada prestane osnov za postojanje nekog stvarnog prava izvedenog iz prava
vlasni$tva (npr. ugovor iz naseg primjera, pri ¢emu je recimo nastupio raskidni uslov ili je
istekao rok na koji je obligacioni odnos uspostavljen), prestaje 1 to stvarno pravo (briSe se iz
zemljiSne knjige u nasem primjeru), a pravo vlasniStva nastavlja, bez ikakvog posebnog akta,
svoju raniju pravnu sudbinu, kakva je bila dok na objektu prava vlasniStva nisu postojala
ograni¢enja. %

Posljednja karakteristika prava vlasnistva proizilazi iz moguc¢nosti vlasnika da svakog
treceg iskljuci od bilo kakvog uticaja na objekt svog prava vlasniStva. Ova karakteristika
naziva se karakteristikom iskljucivosti. Njome se izrazava, u individualistiCkom konceptu
prava vlasnistva, onaj poznati ,,monopol privatnog vlasnistva“.%> Ve¢ smo naveli da bréanski
ZOV normira univerzalnu pasivnu obligaciju svakog treéeg lica, koje je duzno se suzdrzati od
neovlaStenog uznemiravanja vlasnika u vrSenju njegovih vlasnickih ovlaStenja. Dakle, ve¢ je
po sili zakona normirana isklju¢enost neovlastenog tre¢eg lica od objekta prava vlasnistva.
Medutim, ako bi i pored toga neko uznemiravao vlasnika u vrSenju njegovih vlasnickih
ovlastenja u odnosu na objekat prava, vlasnik bi na raspolaganju imao adekvatnu zastitu svog
prava, odnosno imao bi zakonsku moguénost da druge isklju¢i od uticaja na objekat prava
vlasniStva. Tako ukoliko mu je stvar oduzeta, imao bi pravo da putem tuzbe-reivindikacije
(rei vindicatio) trazi povrat stvari,® ukoliko ga treée lice neovlasteno uznemirava u njegovom
pravu vlasniStva, imao bi pravo zahtijevati da tako uznemiravanje prestane putem negatorne
tuzbe (actio negatoria)® i sliéno. Treba naglasiti da kod karakteristike isklju¢ivosti ne postoji
apsolutna iskljuc¢ivost. Ova karakteristika ogranicena je trojako. S jedne strane tu se nalazi vec¢
pominjano zakonsko ogranic¢enje u vidu zakonskih propisa 1 prava drugih. Tako vlasnik ne bi
mogao od objekta prava vlasnistva iskljuciti onoga ko takode ima uspostavljeno stvarno pravo
na tom objektu ili kome je po sili zakona priznato neko pravo na objektu prava vlasniStva.
Drugo, br¢anski zakon odavac propisuje da pravo vlasniStva obavezuje, te daje vlasnik duzan
prilikom vrenja svog prava pridonositi op§tim interesima.’® Dakle, karakteristika
isklju¢ivosti prava vlasniStva, mogla bi za vlasnika u praksi biti ograni¢ena pridonosenjem
opstim interesima. Naposlijetku, iskljuc¢ivost kao karakteristika prava vlasniStva, moze biti
ograni¢ena i javnim interesom,®’ §to u praksi Bréko distrikta proglasava zakonodavno tijelo —
Skupstina Distrikta. Tako se i pored vlasnikove isklju¢ivosti na nekretnini, kao objektu prava
vlasnistva, moze dogoditi da mu se isto ogranic¢i u javnom interesu.

81V, Spai¢, Stvarno pravo, str. 135.

62 Vedris, Klari¢, Gradansko pravo, str. 187.

9 Tbid., str. 186.

64 Clan 41-46. ZOV BDBiH.

65 Clan 47.-48. ZOV BDBiH.

6 Clan 17. ZOV BDBiH.

7 Tako ¢lan 21., stav (1) ZOV BD BiH: ,Svako fizi¢ko ili pravno lice ima pravo na mirno uZivanje svog
vlasni$tva. Nikome se ne moze oduzeti ili ograniCiti vlasniS§tvo osim u javnom interesu u skladu sa Ustavom
BiH, Statutom Bréko Distrikta Bosne i Hercegovine i pod uslovima odreenim zakonom.* Ogranicenje u javnom
interesu se odnosi prije svega na nekretnine kao objekte prava vlasni$tva, a propisano je posebnim zakonom,
Zakonom o ekproprijaciji nekretnina u Bréko distriktu BiH (,,Sluzbeni glasnik Bréko distrikta BiH®, brojevi:
26/04, 19/07, 02/08, 19/10, 15/11).

135



4. Zakljucak

Predmetnim radom upoznali smo se sa odredenjem prava vlasniStva u
individualistickoj vlasnic¢koj koncepciji, a istovremeno i sa normama koje odreduju ovo pravo
u zakonodavstvu Brcko distrikta Bosne i Hercegovine. Kako smo vidjeli, ono $to pravna
teorija smatra osnovnim karakteristikama prava vlasnistva i1 njegovim specificnim sadrzajem
(pojedincanim ovlaStenjima koja proizilaze iz prava vlasniStva u subjektivnom smislu), nije
uvijek na isti nacin reflektirano u pojedinim zakonodavstvima. Sa tog aspekta smo u ovom
radu uputili 1 odredene prigovore bréanskom zakonodavcu, prije svega u odnosu na
pojedinacna ovlasStenja koja proizilaze iz prava vlasniStva, te zakonsku terminologiju, za koju
smatramo da je u odredenim uporednim zakonodavstvima potpunije izvrSena, te da bi je
trebalo slijediti. Kroz konkretne primjere, prikazana je suStina osnovnih karakteristika prava
vlasniStva, a na isti nacin izvrSena je i analiza sadrzaja vlasnickih ovlastenja koja proizilaze iz
prava vlasnis$tva. Na ovaj nacin smo se uvjerili i da odredbe bréanskog ZOV-aneke osnovne
karakteristike normiraju izricito, dok kod nekih to nije slucaj. Ove potonje, iako prisutne u
bréanskom pravnom sistemu, izvode se iz tumacenja zakonskih odredbi i volje zakonodavca,
te logickih konskekvenci koje proizilaze iz takvih tumacenja. Nadalje, moze se zakljuciti da
od zakonskog uredenja prava vlasniStva, zavisi i cjelokupno uredenje drugih stvarnih prava
koja se iz njega izvode u jednom logicki koherentnom stvarnopravnom sistemu. S tim u vezi
treba napomenuti da bi u bréanskom ZOV-u bilo svrsishodno izri¢ito normirati osnovne
karakteristike prava vlasniStva, kao najviSeg stvarnog prava, odnosno podrobnije odrediti
osnovne principe na kojima pociva ovo stvarno pravo, te prosiriti (bez ograni¢enog
navodenja) ovlasStenja koja se priznaju vlasniku. Razlog tome je taj Sto bi mnoge dileme i
nelogicnosti koje eventualno mogu nastati tumacenjem normi u kontekstu prava vlasnistva i
drugih stvarnih prava, na taj nacin bile u potpunosti uklonjene, a istovremeno bi se omogucilo
potpunije razumijevanje izvodenja drugih stvarnih prava iz prava vlasniStva te zakonsko
kreiranje posebnih subjektivnih ovlastenja za ova prava kao prava izvedenih iz prava
vlasnistva.
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Uputstvo/Uputa autorima

Ovom uputom utvrduju se nacin i uslovi publikovanja nauc¢nih publikacija i utvrduju se
kriterijumi, naCin i postupak izbora nauc¢nih publikacija za objavu u ,,Naucnoj reviji".
Struktura

Clanak u ¢asopisu mora biti ureden na standardan naéin, sa navedenim osnovnim elementima
¢lanka kao Sto su: naslov, naziv ustanove, adresa.

Naslov treba da S$to vjernije opiSe sadrzaj Clanka, prikladnim rije¢ima za indeksiranje i
pretrazivanje, a ukoliko takvih rije¢i nema u naslovi, tada se napise podnaslov.

Pored naslova na jeziku na kojem je c¢lanak napisan, naslov se daje i na lokalnom i1
engleskom, odnosno nekom drugom svjetskom jeziku, a ovi naslovi ispisuju se ispred sazetka
na odgovaraju¢em jeziku.

Teku¢i naslov ¢lanka se ispisuje u zaglavlju svake stranice ¢lanka radi lakse identifikacije, a
sadrzi prezime i inicijal imena autora (ako je autora viSe, preostali se oznacavaju sa "et al." Ili
"i dr"), naslove rada i Casopisa i koaliciju (godina, volumen, sveska, pocetna i zavrSna
stranica).

Navodi se puno prezime i ime (svih) autora ¢lanka, ako ih ima, i srednji inicijali imena autora.
Prezimena i1 imena domacih autora uvijek se ispisuju u originalnom obliku (sa dijakritickim
znakovima), nezavisno od jezika na kojem je ¢lanak napisan.

Naziv institucije (afilijacija) — navodi se pun naziv i sjediSte institucije u kojoj je autor
zaposlen, a eventualno i naziv institucije u kojoj je autor obavio istrazivanje. U slozenim
institucijama navodi se i ukupna hijerarhija institucije.

Ako je clanak napisalo viSe autora, a neki od njih su angazovani u razliitim institucijama,
mora se , posebnim oznakama ili na drugi nacin, naznaciti koju od navedenih institucija
predstavlja svaki od navedenih autora (moguce je navesti i vise institucija).

Afilijacija se ispisuje neposredno nakon imena autora, dok se funkcija 1 zvanje autora ne
navode.

Kontakt podaci, adresa ili e-adresa autora daju se u napomeni pri dnu prve stranice ¢lanka, a
ako je autora viSe, daje se samo adresa jednog autora.

Sazetak (apstrakt) ¢lanka je kratak informativni prelaz sadzaja ¢lanka koji ¢itaoci omogucava
da brzo i tacno ocijeni njegovu relevantnost i koji sadrzi termine koji se Cesto koriste za
indeksiranje i pretragu ¢lanka. Sastavni dijelovi sazetka su: cilj istrazivanja, metodi, rezultati i
zakljucak. Sazetak moze da bude strukturisan, tj. da ima standardne i istaknute nazive
pojedinih odjeljaka. Sazetak ima od 100 do 250 rijeci i stoji izmedu zaglavlja, koje Cini
naslov, imena autora i dr. i klju¢nih rijeci , nakon kojih slijedi tekst ¢lanka.

Osim sazetka na maternjem jeziku ¢lanak mora imati sazetak i na engleskom jeziku, a samo
izuzetno, umjesto na engleskom, sazetak moze biti napisan na nekom drugom jeziku rasirene
upotrebe u datoj naucnoj disciplini.

Za sazetke na stranim jezicima mora se obezbijediti kvalifikovana lektura, odnosno
gramaticka i pravopisna ispravnost.

Rezime. Ukoliko je ¢lanak napisan na maternjem jeziku, sazetak na stranom jeziku daje se u
prosirenom obliku kao tzv. rezime. Rezime treba da bude u strukturisanom obliku, a njegova
duzina moze biti do maksimalno 1/10 duZine ¢lanka. Rezime se daje na kraju ¢lanka nakon
odjeljka koji se odnosi na literaturu, a precizne instrukcije za izradu rezimea daju se u
uputstvu autorima.

Kljuéne rijeci su temini ili fraze kojih ne moZze biti viSe od deset, koje se daju neposredno
nakon sazetka, odnosno rezimea, pisane na svim jezicima na kojima postoje sazeci i koje
najbolje opisuju sadrzaj ¢lanka za potrebe indeksiranja i pretrazivanja i koje se dodjeljuju s
osloncem na neki medunarodni izvor, kao Sto je popis, rjecnik ili tezeaurus, koji je najsire
prihvacen unutar date naucne oblasti.
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Tabelarni i graficki prikazi treba da budu dati na jednobrazan nacin, u skladu sa APA ili
drugim odabranim standardom uredivanja i opremanja ¢lanaka.
Bibliografija. Citirana literatura obuhvata bibliografkse izvore, kao $to su ¢lanci, monografije
1 slicno, 1 daje se iskljucivo u zasebnom odjeljku ¢lanka u vidu liste referenci.
Reference se navode na dosljedan nacin, redoslijedom koji zavisi od standarda navodenja u
tekstu, a koji je preciziran uputstvom autorima.
Reference se ne prevode na jezik na kojem je ¢lanak napisan, a sastavni dijelovi referenci, kao
Sto su autorska imena, naslov rada, izvor itd., navode se u svim ¢lancima objavljenim u
Casopisu na isti nacin, u skladu sa usvojenim standardom navodenja.
Prilikom navodenja referenci, preporucuje se upotreba punih formata referenci 1 koje
podrzavaju vodeée medunarodne baze namijenjene vrednovanju, kao i Srpski citatni indeks
(SClIndeks), a koji su propisani uputstvima:

a) Publication Manual od the American Pszchological Association (APA),

b) Council of Biology Editors Manual, Scientific Style and Format (CBE),

¢) The Chicago Manual of Style (Chicago)

d) Harvard Style Manual (Harvard)

e) Harvard Style Manual — British Standard (Harvard-BS),

f) Modern Language Association Handbook for Writers of Research Papers (MLA) i

g) The National Library of Medicine Style Guide for Authors, Editors, and Publishers
(NLM).

Pored uputstava iz stava 4. ovog ¢lana, preporucuje se upotreba i uzestru¢nih formata datih u
uputstvima:
a) American Chemical Society (ACS) Style Guidei

b) American Institute if Physics (AIP) Style Manual.

Format ispisa referenci detaljno se opisuje u uputstvu autorima.

Postupak citiranja dokumenata preuzetih s interneta posebno se opisuje

Napomene autora se daju pri dnu strane u kojoj se nalazi komentarisani dio teksta i mogu da
sadrze manje vazne detalje, dopunska objasnjena, naznake o koriS¢enim izvorima, ali ne
mogu biti zamjena za citiranu literaruru.

Kategorizacija

Kategorizacija ¢lanaka je obaveza i odgovornost urednistva, a mogu je predlagati recenzenti i
¢lanovi urednisStva, odnosno urednici rubrika.

Clanci u &asopisima se, po COBBISS ili nekom drugom oficijalno priznatom sistemu,
razvrstavaju u nau¢ne radove i stru¢ne clanke.

Originalan nau¢ni rad je rad koji je organizovan po shemi IMRAD (Introduction, Methods,
Results and Discussion), u kome se prvi put publikuje tekst o rezultatima sopstvenog
istrazivanja ostvarenog primjenom nau¢nih metoda, koje su tekstualno opisane i koje
omogucavaju da se istrazivanje po potrebi ponovi, a utvrdene Cinjenice provjere.

Pregledni rad je rad koji donosi nove sinteze nastale na osnovu pregleda najnovijih djela o
odredenom predmetnom podrucju, a koje su izvedene saZimanjem, analizom, sintezom 1i
evaluacijom s ciljem da se prikaze zakonomjernost, pravilo, trend ili uzro¢no-posljedi¢ni
odnos u vezi sa istrazivanim fenomenima, tj. rad koji sadrzi originalan, detaljan i kriticki
prikaz istrazivackog problema u kome je autor ostvario odredeni doprinos.
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Kratko ili prethodno saopstenje je originalni nau¢ni rad, ali manjeg obima ili preliminarnog
karaktera gdje neki elementi IMRAD-a mogu biti ispusteni, a radi se o saZzetom iznoSenju
rezultata zavrSenog izvornog istrazivackog djela ili djela koje je jos u izradi.

Naucna kritika, odnosno polemika ili osvrt je rasprava na odredenu nau¢nu temu, zasnovana
isklju¢ivo na naucnoj argumentaciji, gdje autor dokazuje ispravnost odredenog kriterijuma
svoga misljenja, odnosno potvrduje ili pobija nalaze drugih autora.

Radovi klasifikovani kao nau¢ni moraju imati bar dvije pozitivne recenzije.

Strucni rad je prilog u kome se nude iskustva korisna za unapredenje profesionalne prakse, ali
koja nisu nuzno zasnovana na nauc¢nom metodu, odnosno naglasak je na upotrebljivosti
rezultata izvornih istrazivanje 1 na Sirenju znanja, a tekst mora biti prilagoden stru¢nom i
nau¢nom nivou struéne javnosti kojoj je rad namjenjen.

Informativni prilog je uvodnik, komentar 1 sli¢no.

Prikaz knjige, instrumenata, raCunarskog programa, slucaja, nau¢nog dogadaja i slicno je
prilog u kome autor ocjenjuje i dokazuje pravilnost/nepravilnost nekog naucnog ili stru¢nog
rada, kriterijuma, postavke ili polazista, uz poseban naglasak na kvalitet ocjenjivanog rada.
Napomene

Ako je ¢lanak u prethodnoj verziji bio izlozen na skupu u vidu usmenog saopstenja, pod istim
ili slicnim naslovom, podatak o tome treba da bude naveden u posebnoj napomeni, po pravilu
pri dnu prve stranice ¢lanka.

Rad koji je ve¢ objavljen u jednom ¢asopisu ne moze se objaviti u drugom tj. preStampati niti
se moze objaviti pod sli¢nim naslovom i u izmijenjenom obliku.
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